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GEOMMYNOES:Jogo didatico produzido a partir da experiéncia do
estago supervisionado

Luana Simone Procépio

Bruno Leite Ferreira
Introducao

A Geometria pode ser percebida no cotidiano e como area de conhecimento pode ser estudada tan
pela abordagem analitica como também pela gréfica. Segundo Costa e Costa (1996ptaaGeo
Gréfica estuda, através do desenho, qualquer propriedade da forma e este estudo podera ser fei
bidimensionalmente, por meio de figuras planas diretamente no plano de desenho, ou
tridimensionalmente quando as trés dimensdes séo estudadas neeplasertho. Concordando com

os autores, Ferreira (2019) acrescenta:

Compete também a Geometria Gréfica o estudo da forma apoiada em diferentes midias, sejam ela
computacionais, modelos concretos, materiais de desenho, origamis, dentre outras. Este adend
permite uma ampliacdo do estudo da forma, no sentido de que o uso de diferentes tecnologias promov
outras significacdes que transpdem o espaco no papel, propiciando a integracdo com diferentes are:
de conhecimento: a Matematica, as Artes, a Fisica, aiuéa Computacdo. (FERREIRA, 2019, p.

36).

Enquanto objeto de estudo a Geometria Gréfica € abordada pelos estudantes do curso de Licenciatu
em Expressado Grafica vinculado ao Centro de Artes e Comunicacdo da UFPE. Segundo o Projetc
Pedagdgico do Curs@d.icenciatura em Expressdo Grafica o curso tem como objetivo:

Formar o estudante para atuar no campo da Educacéo Basica, mais especificamente no ensino de ni
Fundamental Il, Médio, Médio Integrado e Educacéao Profissional Técnica de nivel médio e area
Geometria Gr8fica e suas aplica-»eso0o (BARROS,

A formacéao do Licenciado em Expressao Grafica é diversificada, sendo possivel a atuacao do egress
em areas diversas, mas sendo a educacdo o nosso principal campo de atuacao o ¢ulisensassu
disciplinas cujo objetivo € a formacdo docente. Dentre elas a disciplina de Modelos Didaticos e
Sustentabilidade, ministrada pela professora Thyana Galvao e Estagio Supervisionado 2, ministradc
pelo professor Jean Vaz no ano de 2019, sendtadéer para os estudantes do 6° periodo, no qual
estou vinculada

Para o ano de 2019, os professores Jean Vaz e Thyana Galvao, utilizaram uma proposta d
interdisciplinaridade, em que o objetivo da disciplina de Modelos Didaticos e Sustentabilidade foi a
producdo de um modelo a ser utilizado como recurso didatico pelo supervisor de estagio no Colégia
de Aplicacao, escola vinculada como campo de observacao da disciplina de Estagio Supervisionado Z
Diante deste contexto, este trabalho apresenta o relatiolla experiéncia como estagiaria no Colégio

de Aplicacdo e como essa experiéncia contribuiu para minha formacao docente. Aléem disso, apresent
também o Modelo DidaticGeommynoggogo que resultou do trabalho produzido por Mario Ruiz

! Estagiaria de Express&o Gréfica no Colégio de Aplicacio da UFPE, luanaprocopiope@gmail.com
2 professor de Geometria Gréfica do Colégio de Aplicacéio da UFPE, bruno.leitef@ufpe.br
% Quando o texto se apresentar na primeira pessoa do singular estara retratando as particularidades da primeira autora.
Quando estiver na forma impessoal expressap@sicdo dos autores
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Manrique (também estlante do curso de Licenciatura em Expressdo Grafica) e eu a partir da
integracd@o proposta pelos professores e as observacdes das aulas do professor Bruno Leite para
estudantes do 9°ano.

A Geometria Grafica no Cap

A Geometria Gréafica no Colégio de Aplig@o esta situada na Area de Ciéncias Exatas e da Natura,
sendo ministrada pelo professor Bruno Leite Ferreira. No ano de 2019 esta &rea de conhecimento fc
ofertada para 6°s e 8°s anos do ensino fundamental de modo obrigatério e para os 9° anos do ensi
fundamental e 22s séries do ensino médio de modo optativo. Nas turmas de 6°s, 9°s e 2°s anos
disciplinas possuem carga horaria de 2 horas semanais enquanto nas turmas do 8° ano a carga horé
€ de 3 horas semanais (FERREIRA, 2019b, 2019c, 2019d, 2019e).

Nas disciplinas os estudantes irdo desenvolver o pensamento geométrico por meio de um estudo l6gic
e abstrato das formas bidimensionais e tridimensionais, as quais serdo estudadas em suas express:
gréficas (FERREIRA, 2019b). Para cada ano de ofentaeata da disciplina tera seus conhecimentos

a serem trabalhados aprofundados de modo a proporcionar aos estudantes os conhecimentos ¢
geometria grafica nas diferentes atuacdes profissionais

No 9° ano, turma que acompanhei, a disciplina € ministradalpaas alas duas turmas (A e B), das
guais sete optarem pela Geometria Grafica. Durante o ano foram trabalhados os contetdos de resoluc:
grafica de expressodes algébricas, proporcdes entre segmentos, propor¢ao area, poliedros regulares
semirregulares, gegédo de superficiesairvas conicas (FERREIRA, 2019

Minhas Observacoes

Dentro das minhas observagdes das aulas gostaria de destacar a metodologia utilizada pelo profess
para abordar o contetdo de poliedros.

Num primeiro momento os estudantes foraneimivados a discutir o conceito de poliedros gerando
uma discussdo em sala sobre as diferencas dos conceitos de poliedros e poligonos. Na ocasido
estudantes conseguiram diferenciar os dois objetos de conhecimentos. Sendo o poligono a figur:
bidimensionafechada e o poliedro o sélido composto por diversos poligonos também fechado.

No intuito de melhorar a percepcao dos poliedros em suas classificacdes, o professor realizou em sa
uma atividade na qual os estudantes construiram diversos poliedrosr algmrtaces poligonais
regulares, tendo como base um outro conceito estudando, chamsiguiio Solidé.

O que eu achei interessante nesse processo € que durante a atividade o professor ndo disse ¢
estudantes quais fases regulares os estudantes igaisgprutilizar para construir os poliedros, nem
guantos poliedros totais seriam formados, chegando dedutivamente aos cinco Poliedros Platénicos.
Enquanto os estudantes construiram utilizando palitos de maadeila @sPoliedros Platonicos eles
associarm as formaslos poliedros objetos que eles ja conhecialguns porexemplo, associaram

o dodecaedro (poliedro formado por 12 pentagonos) a imagem de duas coroas que os reis utilizarr
outro associou a cesta de frutas que tinha em casa. Esse € um gdropessmte pois permite ao
estudante vincular os objetos de estudo a formas ja conhecidas e a perceber que os poliedros s:
utilizados como base de construcdo geométricas para diversos objetos que estdo inseridos no cotidiar
dos estudantes.

4 Angulo soélido regido formada pelas faces adjacentes de um poligdna) como vértice o vértice adjacente as faces
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Apés o térmim da construcdo dos poliedros o professor apresentou 0s mesmos como sendo oS
poliedros platénicos e solicitou a ajuda dos estudantes para 4msneén sala a partir das
caracteristicas dos numeros de faces totais que os alunos obtiveram em suas construcdes

Foi realizada também, a deducao l6gica das propriedades os poliedros, tanto platdnicos como o
arquimedianos, que posteriormente foram apresentados aos estudantes, algo que também ach
interessante, pois o professor utilizou como referéncia o teorefBale®, o conceito do poliedros

duaig e o angulo solido para que os estudantes deduziram uma tabela de caracteristicas dos poliedro
pra mim essa deducéo foi produtiva, pois a abordagem que o professor utilizou trouxe o assunto d¢
modo mais logico querpcedimental e me ajudou a entender melhor um conteddo que ainda tinha
duvidas, apesar de ja ter estudado em outro semestre em disciplina da graduacao.

As reunides de Supervisao

ApoOs as observacdes das aulas, sempre ocorria as reunidées com 0 supbnesasssintos variados
dentro do nicho da educacéo geral, do nosso proprio curso, sobre os contetudos abordados na sala
aula e os processos e atividades internas da atuacao docente do professor.

Nessas conversas, 0 supervisor apresentou o seu procetabalacio do plano de ensino, do plano

de aula e também a concepcédo pedagdgica que o0 mesmo segue como referéncia para elaborar st
aulas, cujo um dos principais objetivos € desenvolver no estudante o pensamento geométrico, send
este um processo cognibi no qual o estudante ira desenvolver ndo somente sua visao espacial, mas
também a capacidade analitica dedutiva de resolucéo de problemas geométricos.

O professor também relatou que toma por referéncia metodoldgica de ensino e avaliacdo do process
de apendizagem a Teoria do Modelo dos Campos Semanticos (LINS, 2012) na qual o conhecimento
€ produzido pelo sujeito em um campo semantico no interior de uma atividade. Neste sentido, o
professor realiza uma leitura plausivel das producdes de significadansé@definir se os estudantes
erraram ou acertaram, mas para entender porque eles expressaram daguela maneira.

Durante as reunides em que 0 supervisor nos apresentou o processo avaliativo por meio das atividad
respondidas pelos estudantes consegui parcpl® determinar o quanto o estudante construiu de
conhecimento ndo é algo simples ou automatico, ja que nos problemas relacionados a geometria
aluno apresentara, muitas vezes, suas construcdes e resolucdes de problemas sem ser possivel perc
onde fo seu inicio e seu fim, sendo este, o trabalho do docente analisar, deduzir e a partir dai realment
avaliar como o estudante chegou naquela construcao e quais foram as suas deducfes geométricas.
Também durante nossas reunifes consegui conversar solstbegueelacionadas a carreira
profissional e académica, tivemos orientacdes sobre escrita académica, inclusive porque essa ainda
uma das minhas dificuldades pessoais, conversas sobre o historico do curso e a importancia d
Geometria no curriculo do ensibasico apesar da sua nao obrigatoriedade.

Por isso as reunides regulares com o supervisor foram algo produtivas e que agregou significativament
em minha formacédo docente.

Minha Produc¢éo no Semestre

Como anteriormente mencionado meu vinculo de estagidapoesta ligada a disciplina estagio 2,
sendo esta ministrada pelo professor Jean Vaz e tendo como instrumentos de avaliacdo parcial

5 Segundo S& (1982) O Teorema de Euler é valido para todos 0s conversos que o n° arestas + 2= n° vértices + n° de face
sendo uma proposicao fundamental para a analise das propriedades de um poligono.
6 Os poliedros s&o ditos duais quando o nimero de vértices de um corresponde ao namero de faces do outro.
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producéo do relatério de estagio final, individual, que em breve sera entregue tendo como base a
observac6es realizadaa turma do 9°ano de Geometria Gréafica.

Além dessa producdo académica a professora Thyana Galvdo que ministra a disciplina de Modelo
Didéticos e Sustentabilidade também solicitou uma producéo, servindo de trabalho interdisciplinar
entre as duas disciphs estando diretamente ligada as observacgdes realizadas no Cap. Neste caso,
atividade a ser desenvolvida em grupo foi a construcdo de um modelo concreto que pudesse Se
utilizado como recurso didatico de algum contetdo dentro do programa da disciptinmaabada.

Durante uma das aulas em que o professor Bruno abordou as propriedades dos poliedros de forn
I6gica dedutiva, um dos estudantes solicitou mais exercicios que 0 permitisse praticar essas
caracteristicas. Mario Ruiz (estudante expressao grafical®m acompanhava as observacdes no 9°
ano e também estava no meu grupo na disciplina de modelos) tivemos a ideia de um jogo no qual o
estudantes pudessem praticar as propriedades trabalhadas de modo divertido e didatico.

O jogo gerado foi chamado dgsommynoegFigura 1), pelo qual os estudantes podem estudar as
propriedades de numero de faces, vértices e lados dos poliedros, tanto os platdnicos, que forar
construidos em sala como os arquimedianos.

Figura 1: Pecas do jogo Geommynoes produzidas entgpape

Fonte: Os autores.

O jogo foi confeccionado e doado uma versédo para o laboratério de Matematica e Geometria Gréfica
para que sirva de recurso didatico.

Consideracdes Finais

Concluo a partir desse relato que o processo de observacdo por partexaadicela pratica do
professor em sala de aula agreganigha experiénciacadémica enquanto licencianda em expressao
grafica no sentido de perceber o papel politico e epistemoldogico do professor ao desenvolver o
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conhecimento do estudante ndo somente ddonprocedimental, mammbém deforma critica,
desenvolvendo no estudante o pensamento geomeétrico.

Acrescento ainda que a interdisciplinaridade que os professores de Modelos Didaticos e Estagio 2
juntamente com o professor Bruno Leite, como supervis@apo foi extremamente gratificante, pois

foi possivel estabelecer durante as aulas uma série de conexdes entre os assuntos abordados em c
disciplina. Sendo assim, eu enquanto estudante e futura professora agradeco a todos os envolvidos n
atividades d semestre.
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Uma proposta para o trabalho significativo com o ensino de Lingua
Portuguesa

Joseffer Rodrigués

Adriana Leticia Torres da Rdsa

Introducéo

O ensino de linguportuguesa na perspectiva da interagédo social de linguagem como defendido
por Geraldi (2015) é objeto de analise deste estudo. Com essa perspectiva, 0 estagiario de Letras, e
observacédo de regéncia da sua professora supervisora, faz uma reflexdopgmcdidl a referida
docente, sobre a pratica de ensino desenvolvida com estudantes do 8° ano do fundamental, em 201
da escola publica federal a qual estdo vinculados: Colégio de Aplicacédo (CAp) da Universidade Federa
de Pernambuco.

Nessa reflexdo, numés qualitativo das anotacdes registradas como singulares em diario de
estagio, enfatizae a potencialidade que um projeto pedagogico engajado com a formacédo humana
pode ter de significativo para uma educacdo comprometida com a valorizacao dos soeitastac
ao respeito a diversidade e a defesa da inclusdo no ambito escolar.

Conf orme DAYRELL (1999, p. 1), AFal ar da es
resgatar o papel dos sujeitos na tr ampensteo Cci a
qguestionar o nivel de heterogeneidade dos alunos encontrados na instituicdo campo de observaca
Assim, fazse necessario expor o perfil discente, que € composto por alunos selecionados por prova:
de Matemética e Lingua Portuguesa e, de aconsiodamos do Projeto Politico Pedagdgico, parte do
corpo discente advém de familias class&lia, com um capital cultural simbdlico privilegiado. Isso
ndo reflete a realidade da educacdo publica brasileira. Contudo,seoafédmar que, com a
implementacdoalreserva de vagas para estudantes de escola publica no CAp, a partir de 2017, é notad
uma maior diversidade cultural. Essa politica afirmativa propde trazer justamente essa heterogeneidad

nao normalmente encontrada nesse ambiente.

Descricdo do Experiégia

! Licenciando de Letras Portugués da Universidade Federal de Pernatebdooyivenciaddestagio Obrigatorio

Supervisionado Il no Colégio de Aplicacda rkferida Universidade,

2Doutora em Letragyrofessora de Lingua Portuguesa do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco
11 | Papo de Estagiario(a), Recife, PE, v.X n.X, 20XX



A regéncia de uma aula normalmente é feita pela professora, que concentra para si, como en
uma sinfonia, o papel de fimaestra da aul ao. C¢
do 8° ano do CAp. Pois, o Colégio recebe licenciandosageen parte do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docén¢Ribid), que consiste na selecdo de alunos das licenciaturas para
experiéncias iniciais com a sala de aula. Assim, uma de suas tarefas € realizar intervengoe:
pedagogicas, em conjuntmom o professor. No CAp, elaboraram um projeto pedagdgico para
i mpl ementa-«0 numa unidade | etivaudebewongirad) a

Tal projeto, inicialmente no olhar do estagiario de observacéo, pareceu muito ambicioso, posto
guesua expectativadeenstaopr endi zagem SsSe pautava na fAnossa
como um encontro ritual, e por isso com gestos e fazeres predeterminados de transmissao d
conheci mentoso (GERALDI, 2015, bagharos8elxds.da léitura - « 0
oralidade e producdo textual, numa perspectiva participativa, ou, como conhecemos,
sociointeracionista. Nao a toa, é importante pontuar que, a formacéo da professora interfere muito n:
construcéo desse projeto e em sua realizaeaddo em vista que ela é doutora em Letras.

E valido ressaltar que uma turma de 8° ano ¢ barulhenta e cheia de energia em toda escola,
isso ndo seria diferente no CAp, entretanto, mesmo assim, 0s alunos aceitavam as atividade
pedagdgicas orientadagla professora e as realizavam, algo percebido diferente do que se estava
acostumado a ver em turmas semelhantes do Colégio em que trabalhava.

A proposta era centrada no trabalho com o género autobiografia (ou textos biogréaficos). De
inicio, os alunos fieram umtour em um site (Museu da Pessoa) que continha videos e textos
autobiogréficos de pessoas norniaisao famosas, fizeram leituras de diversos textos de natureza
autobiogréfica, como também, a professora trabalhou os aspectos formais refergénesatextual
exposto, trazendo esse conhecimento da experiéncia de vida dos alunos.

Em um segundo momento, a professora compartilhou uma ficha propondo o debate de
determinadas questfes pessdaidde a Figura I com isso, 0s estudantes mostravam postura
bastante engajada, pois era claro o ©ni mo em f
feliz da inf©ncia... 0, AMico que passou... o0,
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‘Coletdnea de vidas: pérolas”

Qual a “frase” que te define?

O que queria mudar em vocé?

Quer casar e ter filhos?

Uma lembranca feliz de infancia...

O que te deixa triste?

O que te emociona?

Pessoa que admiras...

Banda ou cantor favorito..

. Uma conquista que Ihe traz orgulho...

10. O que quer deixar como legado para o mundo?
11. Livro que marcou a sua vida...

12. Mico que passou...

13. Algo que as pessoas ndo sabem sobre mim...

14. Profissao que deseja exercer no futuro...

15. O que faz nas horas vagas?

16. Um medo...

17.Uma saudade. .

18. Como se diverte?

19. Praticas esporte? O que faz ou gostaria de fazer?
20. Defina a “morte”...

21. Como acredita que os teus amigos te veem?
22.Um instrumento que gostaria de tocar bem...

23. Uma viagem realizada ou que gostaria de realizar. ..
24. Algo que ndo pode deixar de fazer antes de morrer...
25.Um lugar em que se sente acolhido...

26. Vocé tem medo de ficar idoso?

27. Que trato gostaria de fazer com “Deus"?

28. Um sofrimento do mundo...

29. Uma comida que tem lembra alguém...

30. Algo que aprendeu e levara para o resto da vida...

CONOIOARWN =

Figura 1i Atividade pedagogica com o género autoladigr

Depois, os alunos teriam que produzir dois textos autobiogréaficos interrelacionados, um escrito
e outro baseado no escrito, mas na modalidade oral (em video), ambos com um quadro de critério
previamente estabelecidos, com a avaliagcdo de formaitaicgsendo +, +/e -)3 conforme
exemplificase na Figura 2. Interessante notar que os critérios de andlise além de estarem conectadc
com os conteudos explorados nas leituras de sala de aula, também ja estavam disponiveis para
proprios estudantess quais teriam de forma transparente a no¢do do que a professora visava com a

avaliacéo.

3 Atingiu o objetivo especifico, atingiu parcialmente o objetivo, no atingiu o objetivo, respectivamente.
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covinio g,

Ensino Fundamental - 8° ano - Tumas: Ae B

r
/ , Disciplina: Lingua Portuguesa — Profa. Adriana Rosa

m Estudante

Data: / /2018

Ficha Didatica 6 - Produgéo de texto: Aufobiografia

O qué? Vocé vai produzir um texto autobiografico com registros de momentos mais
marcantes da sua vida até o presente periodo

Para quem? Essa producéo serd reunida com as produgdes dos demais slunos do 8% sno A
e B do CAp para comper um blog com os todas as produgdes e serem socislizadas com 8
turmas.

Com que objetivo? Compartilhar lembrancas de vida: conhecer fatos marcantes que
ocomeram com os colegss; sprender com as experiéncias relstadss, e sobretudo, se
autoconhecer

Como fazer? Observe com stencdo os objetos de andlise e sigs-0s:

Produgao de texto: Critérios de analise + | ¥ -

Atende so objetivo comunicativo e esta compativel so pablico alvo: slunos
da Educacdo Bésica e a comunidade do CAp em gersl

| Apresents um titulo metsférico
Insere uma epigrafe (“frase que te define”) e a retoma na conclusdo do
texto
Apresenta uma infroducdo com a exposicso de seus dados pessosis
basicos (nome completo, idade, naturslidade, cidade onde mora,
profissdo/ocupacio)
Aborda questoes pessosis de forma reflexiva (consultar questoes da
dindmica "Coleténea de vidas: sutobiografias”)
Registra lembrancas vividas e os sentimentos despertados por elas
Faz um uso da 1° pessoa; usa termos de indicacso de tempo/lugar e os
encsixs bem com o contexto
Usa o didlogo com o leitor para explorar o efeito de realidade e fluidez do
texto
Usa o adjetivo para caractenzar pessoas, espacos, sentimentos e
expenéncias.

| Escreve entre 30 e 40 linhsas.

Lingua portuguesa culta — precisa investir mais em:

Ortografia L ) Acentuacdo ( ) Pontuscso ()
Concordéncis L ) InfRonatividade.( ) Organizacsdo das ideias ( )

Figura 2i Proposta de producéo de texto autobiografico escrito.

Posta a situacdo discursiva de producdo, com um contextohsstdioco delimitado, os
estudantegsompreendiam o que Geraldi (2015) aponta como basilar para uma producao interativa:
marcar sua autoria, tendo o que dizer, para quem, quando, onde, porque, como. A producado do text
oral a ser gravada foi discutida com os estudantes seguindo o mesripgnmetodoldgico.

Vale ressaltar que a avaliacao de seu de forma dialégica, pois a professora dividia a turma en
trios e as autobiografias circulavam na sala para a leitura dos alunos e avaliacao coletiva. Depois d
socializagdo com a turma e da origdia da professora e dpwidianossobre os textos, os alunos
tinham que reescreués e enviar para a professora, com o intuito de que os textos fossem lidos por
eles em sala de aula. E no blog da turma, os textos foram publicados para conhecimeninidad®mm

escolar e demais interessados.
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E importante comentar o momento de leitura dos textos autobiograficos dos alunos em sala.
Esse momento de socializagcdo moestra pr odut i v o, poi s, como afir
sujeito s6 constréi sua identidadle interacdo com o outro, numa relacédo dinamica entre alteridade e
i de nt i amagdeemundas diferentes se encontram e bolhas sociais podem ser quebradas, ou sej
um sujeito pode aprender com o outro. Destasarrés histérias marcantes: a da medasenhista,

a do menino que sofreu bullying e a da menina negra.

Seguindo a ordem, a primeira histéria socializada comec¢a com a professora pedindo para que
menina desenhista expusesse 0s desenhos contidos no seu texto no quadro. Apds, a menina comeg
ler seu texto fazendo uma linha do tempo trilhando a evolucdo da sua trajetéria artistica e articulandc
com os desenhos no quadro. Deu para perceber o quanto aquelas experiéncias motivavam a turn
durante a leitura e o quanto a autora do texto estavadgadpcem falar de algo que tanto amava.

Em segundo, a historia do menino que sofreu bullying. Ele € um garoto muito bem quisto pela
turma, pelo fato de ser aplaudido por querer ler sua histéria, mas acabou pedindo para uma amiga e
por ele, pois ele seestia nervoso pelo fato de sua historia ser um pouco triste. A sua amiga leu a
histéria dele do seu lado e sua autobiografia falava de como ele, desde cedo, teve vivéncias de conflitc
em colégios que passara anteriormente. Sempre sofrendo bullyingupjelitcsiora da norma esperada
para um menino padrao, ou seja, afeminado. Contudo, no CAp, ele confessou ter achado um luga
acolhedor para ser a pessoa que é.

Finalmente, a experiéncia marcante da menina negra, de cabelo crespo e nome em homenage
a uma scrava. A aluna comeca seu texto retratando tudo isso dito anteriormente, ademais, ela ressalt
o lugar de onde vem, a periferia, e a sua cor de pele, como variaveis que muito significam para &
identidade que ela tem hoje. Isso dito, é de se ficar pensd@mdmde vem uma aluna com um pefrfil
tdo diferente dos alunos normalmente vistos no CAp? Isso mesmo, da reserve de vagas. No final d
fala da aluna, a professora pontuou a importancia de uma fala como a dela, e de que a tlanwa do 8°

eraa primeira do ¢légio, depois de 60 anos, a aderir as cotas.

Consideracoes Finais
Com a experiéncia pedagdgica relatada, foi possivel ndo s6 aprender como trabalhar os eixo:
de ensino de lingua de forma exequivel, como também aprender sobre respeito, igualdadmsdifere
e empatia, ndo mais com a professora opilmslianosi de uma perspectiva formalcomo coloca
Orl andi (1996, p. 31) A0 que o professor diz

partir de seu contato com o professor, no espaco escalaquisicdo da metalinguagem, a dizer que
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sabe: a isso se chama =escol ariza-«o00, no en
significativo, & preciso considerar a vivéncia do sujeito aluno.

Com base na reflexdo sobre a acéo docente, foi perglapgntificar uma pratica pedagogica
gue é engajada com a formacao dos sujailmsos, que resultou numa experiéncia significativa de
aprendizado. O trabalho pedagdgico levou em consideracdo todas as vozes e experiéncias-presente:
docente, estudanteke licenciatura e da educacdo basicpara ndo s6 um aprendizado de lingua

materna, mas também humano.
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Relato deExperiéncia: vivéncias e aprendizados durante os estagios
supervisionados emlistoria Il, Il E IV no Colégio & Aplicacdo da
UFPE.

Julyana Alves Barbosa de Aratijo

Pablo Francisco de Andra@erfiric?

INTRODUCAO

No intuito de realizar as atividades designadas para os semestres de 2018.2, 2019.1 e 2019.2
nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Historia, vivenciei uma importante experiéncia de
aprendizado no Colégio de Aplicacdo da UFRé&ste periodo, passei por atividades de observagéo
de aulas e dindmicasscolares extraclassésis como o Conselho de Classe e a Semana de
Educacédo Fisica) Aulas de campo; Excursbes e duas atividades de Regéncia supervisionada. A
primeira, com duracdde 16h/aula no 7° ano B, sob a supervisdo do Prof. Marcio Ananias e a
segunda, com duracao de 8h/aula no 2° ano B, sob a supervisdo do Prof. Pablo Porfirio.

Este escrito busca relatar e refletir sobre a préatica docente realizada durante o periodo de
regértias com os grupedlasse escolhidos, além dos aprendizados e questionamentos possiveis a
partir dos periodos de observacdo. Nesse sentido, ressalto a importancia de um processo de
observacdo e andlise sensivel as dindmicas estruturais da relacdo sesedadduscando
observar os diferentes processos de adaptacdo dos estudantes, sobretudo nos anos iniciais, tend
em vista que desde 2016 o colégio adotou uma politica cotas para que no minimo 50% das vagas
disponiveis sejam ocupadas por estudantesiti@soescolas publicas, uma realidade que até entao
a escola ndo atendia ou atendia pouco.

Assim, destaco a importancia de espagos como o Conselho de Classe, realizado
bimestralmente, para que os/as estagiarios/as possam entrar em contato com uma \dsguana
e cuidadosa da turma, visto que tanto os préprios alunos estdo presentes trazendo suas inquietacoe
e impressdes, quanto os/as professores/as das mais variadas disciplinas, que conversam sobre &
demandas de tais estudantes. Além disso, é deggnanpibrtancia a participacdo do SOE e das
psicopedagogas, bem como o olhar da equipe de coordenacado pedagdgica, apontando os caminho
e desafios para uma estrutura mais inclusiva e acolhedora para os estudantes de forma a levar en
conta o historico familiae de satde mental e as desigualdades presentes entre a formacao do corpo
discente, que, a partir das cotas, tesaanais forte.

! Autora.Aluna da Graduacg&o em Licenciatura em Histéria na UFPE
2 Coautor. Professor de Histéria e orientador durante o Estagio Supervisionado em Histéria IV
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Sendo do Colégio de Aplicacéo do Recife um espaco privilegiado em relacdo as instituicées
publicas de ensino basico no estatt Pernambuco, tal pontuagédo se faz necessaria pois, como
afirma Saviani (1999), a escola, por mais que adepta de teorias criticas ou inovadoras, €
indissociavel da sociedade que a cerca e, por vezes, reproduz a légica hegemonica:

is«0 cr 2t guepostulamnfioaser possivel compreender a
educacao senao a partir de seus condicionantes sociais. Ha, pois

[...] uma cabal percepcao de dependéncia da educacdo em relacéo a
sociedade [...] na andlise que desenvolvem chegam invariavelmente

a conclusao dgque a funcéo propria da educacédo consiste na
reprodu-«o da sociedade em que e
p. 27)

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Atuando no colégio como estagiaria desde 2018.2, destaco como atividade mais marcante
durante o periodo de obsegéa acompanhar uma aula de campo ministrada pelo prof. Edson Silva
ao territério indigena Xucuru, no municipio de Pesqueira (PE), com a turma do 6° ano B, o que
possibilitou um primeiro contato com a turma na qual atuei como regente no semestre seguinte,
2019.1.

Para realizar as regéncias em ambas as turmas busquei, a partir de um planejamento
orientado pela professora da disciplina de estagio supervisionado, conectar o conteddo com
discussbes contemporaneas, atentando para relacdes passado/presentade mestiar o
conteldo previsto com discussfes que possam provocar reflexdes e/ou 0 questionamentos sobre ¢
mundo a partir da Historia.

Dessa forma, destaco a fala de uma das estudantes que realizou o questionario aplicado no
7° ano B sobre arelevanciaelan si no de Hi st - r i a alguoscanteldossér (L
desnecessarias. No mesmo sentido, o wmt powco carsdtivo diGam t e
AdecorandooDdasasf or ma, rel embro as pal avr ac
significativo. A fala de tais estudantes reflete uma realidade comum, onde o educando né&o
consegue estabelecer relacdes concretas com os conteudos trabalhados nas disciplinas de Historiz
gue lhes soam distantes e desinteressantes.

"A possibilidade construir umavo significado, de
assimilar um novo conteudo, em suma, a possibilidade de aprender,
passa necessariamente pela possibilidade de "entrar em contato”
com um novo conhecimento. Como é possivel constatar um novo
conhecimento? A partir de algo que ja conhexgmue ja
sabemos. [...] Uma aprendizagem é tdo mais significativa quanto
mais relagbes com sentido o aluno for capaz de estabelecer entre

20| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.B 2019



ela e o que ja conhece, seus conhecimentos prévios e o0 Novo
conteudo que lhe é apresentado como objeto de apreewhizag
(MIRAS, 1998, p. 61)

Nesse sentido, pontuo duas experiéncias positivas vivenciadas com o 7° e 2° ano B,
respectivamente. Busquei, a partingm pedagdgicde artefatos culturais, entrar em contato com
duas linguagens j& conhecida pelos estudaotesnema e a literatura, e conetid com o
contetdo presente nas aulas ministradas, tracando relacdes entre producdes culturais com
guestionament os contempor ©neos eestabeledida paunt o
narrativas escolares tradicionaiivros didaticos.

Trabalhando sociedade Islamica com o 7° ano B:

Quest»es de g°nero na sociedade | sl ©mica a p
(2012)

Buscando estabelecer uma conexao entre produtos culturais e materiais didaticos, utilizei
o filme AO sonho de Wadjdao para tratar de (
compreendendo o fundamentalismo religioso e as diferencas que essas sociedades tém da nossa
realidade e entre si, assuntos ja abordados durante as aulas anteriores.goestdilme foi o
primeiro longa metragem produzido por uma mulher na Arabia Saudita, exemplificando os
movimentos contemporaneos femininos na luta por direitos.

Tratando da histéria de uma personagem com a mesmeefaika do grupelasse, a
atividade proposta teve como objetivo verificar se haveria identificagdo com a personagem, se
haveria estranhamentes quais e de que forma os estudantes conseguiam relacionar o que
viam numa producédo de cinema recente com o contetdo estudado. Dessadainigi@do
filme resultou na producéo de diversos textos e de uma rica troca de impressoes e opinides em
sala de aula, momento importante para avaliar a compreensao dos estudantes acerca do tema.

A[...] Podemos destacar que Wad)]j
algum do seu grande sonho. Apesar do preconceito que sofre, ela se
mantém firme e forte [...] Gostaria de ser assim, de ndo me

i mportar com a opini«o dd¢Munaout r o
1, 7°ano B)

A[f...] O que mai s cilmadwomenimas mi n ha
guando estao no ciclo menstrual ndo podem tocar no livro sagrado,
ou seja no alcordao. Também ndo podem pintar as unhas e oram

3 Trecho retirado do texto individual produzido apés a exibicdo comentada do filme.
* jdem
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cinco vezes ao dia. [...] Eu gostei muito do filme, havia coisas que
eu ndo conhecia nem imaginava que existia[] ¢ ( Al uno 2,
B)*

A[...] Eu de fato adorei o fil me
possui outra visdo sobre o lugar onde vive e sabe que ainda tem
muito para explorar. Ela quer curtir a infancia, suas musicas, seus
t°nis [...]0 (Aluna 3, 7U ano B)

Trabalhando relagBes étniceraciais no Primeiro Reinado Brasileiro no 2° ano B:

Vislumbres sobre a vida da populagdo negra no Primeiro Reinado brasileiro a partir da obra
liter8ria AUmM defeito de coro (2006)

Durante o periodo de regéncia com o 2° arngoB,a orientacéo do Prof. Pablo, a atividade
planejada para finalizar a sequéncia didatica ministrada sobre o contetdo de | reinado consistiu em
dividir a sala em 3 grandes grupos, onde cada um dos grupos ficou responsavel pela leitura de um
trecho selecinado da obra, e também pela escrita e socializacdo das suas impressdes sobre 0s
respectivos trechos, destacando as relacdes feitas com os contetdos de aulas anteriores e 0s novc
aprendizados ou duvidas suscitadas pela leitura.

A[ .. .] Per ©eimpag afigurdde Kahinde,iescrita por
Ana Maria Gongalves permite perceber os desdobramentos e
situacBes que permitiram a formacéo do Estado nacional brasileiro

e suas caracter2sti*cas[...]0 (Gr

A[...] A traj et tratadeexporamaferidaaindao g u
tdo aberta quanto a escraviddo no Brasil € coesa e interessante. [...]
Para além disso, traz a caracteristica da humaniza¢éo dos negros e
negras escravizados, que tes@importantissimo para entender

gue por mais que fossentado inimeras vezes, ndo é possivel

apagar a humanidade de alguém [...] (Grupo 1, 2° B)*

A[...] Durante essa passagem ® d
da personagem. Excluindo o momento no qual diz que é negra, uma
parcela do grupo achou difiperceber tal peculiaridade [...] No

mais, € uma narracio bem esclarecedora e relevante. E bom ler a

4Trecho retindo do texto coletivo produzido por cada estudante sobre a leitura

* jdem
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historia pelo ponto de vista de uma pessoa negra, ja que esse tipo
de narrativa ® dif2cil de encont

CONSIDERACOES FINAI'S

Sendo estas as minhas primeiras experiéncias em sala dé¢eauado geral, considerei a
vivéncia bastante proveitosa, e a relacdo entre planejamento e prética foi contemplada de modo
satisfatorio, pois boa parte do planejamento designado para caua faircontemplado pela
pratica, mesmo com mudancas no percurso e replanejamentos constantes e/ou condic¢des diferente
do esperado. Dessa forma, tal exercicio adquire uma importancia fundamental para a reflexdo e
realizacdo de uma pratica docente coerertamprometida, visto que apenas a pratica e o processo
de erros/acertos podem permitir uma reflexdo sobre a bagagem tedrica trazida pela disciplina
ministrada dentro da universidade.

No que diz respeito as escolhas metodolédgicas, destaco enquantpgstivo o uso de
diversos suportes e materiais didaticos, que enriqueceram bastante o estudo sobre os conteldos ¢
sem duavida, foram importantes para uma interacao mais significativa da turma e entre si a partir
do contetdo. Nesse sentido, relembro Fom$2004) que aponta para a necessidade de tracarmos
esse didlogo na pratica pedagogica.

ARE preciso reconhecer o -bvio, (
operamaos no vazio, 0s saberes histéricos, os valores culturais e
politicos sdo transmitidos nace$a a sujeitos que trazem consigo

um conjunto de crencas, significados, valores, atitudes e
comportamentos adquiridos nos outros espac¢os educativos. Isso
implica a necessidade de nés, professores, incorporamos no

processo de ensino e aprendizagem outrate$ de saber histérico,
tais como o cinema, a TV, o0s qua
(FONSECA, 2004, p. 37)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FONSECA, Selva Guimardes2004, Didatica e pratica do ensino de Histéria. Papirus Editora,
2° ed., Campina§P.

MIRAS, Mariana. 1998, Um ponto de partida para a aprendizagem de novos conteudos: 0s
conhecimentos prévios. Editora Atica, S&o Paulo, SP.

SAVIANI, Dermeval. 1999 Escola e Democracia: Polémicas do nosso tempo. 32° Autores
Associados. ed. Campinas?.S

23| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.8 2019



Antes, o brincar de ser professor, agora, € uma realidade

André Lourenco de Oliveita
Prof. Marcus Flavio da Sil¢a

Introducao

A experiéncia de estar em sala de aula no campo de estigio € um desafio que todos os
estudantes de uma licenciatura vasgaa durante a sua graduacdo. Apds pesquisas e estudos,
durante o periodo do estagio de observacao, é na regéncia que 0 sujeito estagiario vai se depara
com as inumeras situacfes que o ambiente escolar pode propéwciona

O novo sempre desperta uma s$&@® contrastante de interesse/curiosidade e
medo/repudio. Essas sensacdes estiveram muito presentes comigo quando iniciei o Estagio
Curricular Supervisionado do Ensino do Teatro no Colégio de Aplicacdo da UFPEJEH),
durante todo o ano letivo de 2Qde acompanhei a turma de estudantes do 8° Ano B. Entendida
como um espaco de trocas, vivéncias e afetos, a sala de aula é: gerngitirma dimenséo de
travessia diante do novo. Entdo, aquele desejo em se tornar professor, que sempre ocupou um
espacono imaginario, agora de fato, a partir do convivio entre o estagiario/professor e o0s
estudantes, torpse algo real. E, isso fortalece um saber fundamental a partir da experiéncia e a
sua capacidade de transformacédo perante os envolvidos.

Descricao daExperiéncia

Desde muito cedo, ainda na infancia, a figura do professor ja despertava em mim o interesse
em um dia torname um profissional na area da educacéo. Aproximaealos professores no
tempo da escola e ajudawa transcrevendo do livro para aagiro atividadedo dia para a turma.
Quando estava fora do ambiente escolar, eu criava a minha propria sala de aula, na calcada da
minha casa, pegando um pequeno quadro escolar que tinha, reunia as criancas da minha rua e
brincava de escolinha. Nessa énga existia um certo preconceito diante desta minha atitude, pelo
simples fato desse brincar parecer, para muitos, brincadeira de menina e além de muitos familiares
me questionarem o porqu°®° de ser professor? E
forma, eu ja enfrentava desde muito cedo essas questdes. Eles ndo imaginavam que além de desej:
ser professor eu queria ser artista.

! Estagiario, Estudante do curso de Teatro na Universidade Federal de Pernambuco, andrekwb1@gmail.com

2 Prof. de Teatro do CagFPE
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A minha formacéo é toda na base do ensino da escola publica, o lugar responsavel por me
proporcionar um ensino adequada,medida do possivel, j& que era muito presente situacbes que
comprometiam muito o ensino, como, por exemplo, a falta de agua; corte de energia e até falta de
alimentagc&o eram motivos para o cancelamento das aulas, fatores que afetam todo o arelamento d
uma escola.

O fato de sempre estudar em escola publica € muito o reflexo da minha realidade, sendo
filho Unico de pais analfabetos, a minha mée sendo a Unica que trabalha com carteira assinada comc
doméstica e 0 meu pai desempregado, aproveitando apenaspoucas opor tiuni dé
gue apareciam. Ambos, sempre buscaram proporcionar para mim uma vida favoravel para o meu
crescimento como cidadao, sustentando com muito trabalho o nosso lar. Moro na periferia da
cidade de Carpirf® sempre estudei eescolas as mais proximas possivel da minha casa evitando,
dessa forma, pagar qualquer tipo de passagem, indo sempre para a escola caminhando.

Hoje, sou o primeiro da minha familia a entrar em uma universidade publica, cursando a
graduacgéo de Licenciatuesn Teatro na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Retorno a
experiéncia que tanto admiro e desejo exercer pelo resto da minha vida, que é o estar numa sala de
aula. Neste semestre, na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado do Ensinaal@, Teat
estou no estagio de regéncia no Colégio de Aplicacdo da UFPE, com isso, estou presente em uma
sala de aula abordando a linguagem do teatro como instrumento deagrsimdizagem com 0s
estudantes do 8° Ano B, vivenciando inUmeras experiéncias enares$a relacdo do Teatro com
a Educacéo.

Desde o primeiro dia que entrei no Colégio de Aplicacdo, me deparei com uma realidade
muito diferente e distante da qual vivi dentro do ambiente escolar. Percebi inicialmente a estrutura
fisica do colégio, muitdbem estruturada de uma maneira que os estudantes se sintam acolhidos
nesse lugar onde os mesmos vem todos os dias estudar. Ao passar dos meses no estagio, perce
que existe uma organizacdo pedagogica construida para fins especificos do ensino, testao em v
a necessidade de consolidar as aprendizagens de cada aluno. E presente no colégio ambiente
adequados para pesquisas; ferramentas modernas de multimidias; presenca na grade de ensino d:
linguagens artisticas (teatro, danca, musica e artes visyagy,a poliesportiva etc. Enfim, algo
bem diferente daquele ambiente no qual estudei no passado. Como estagiario, tendo realizado o
estagio de observagdo em 2019.1 e agora em 2019.2 o de regéncia, dentro desse universo escola
percebo o quanto o ensino Golégio de Aplicacdo é bem planejado e praticado.

Essa minha primeira experiéncia de estagio no curso, sendo logo no Colégio de Aplicacéo
€ algo muito significativo e desafiador para mim, é me ver hoje, em uma outra realidade, diferente
daguela que vivcomo estudante no passado. Estar nesse ambiente me fez refletir de que maneira
essa experiéncia iria me atravessar como estagiario nesse processo que venho passando no camg

3 E um trabalho informal temporario.

4 Carpinaé um municipio da Zona da Mata Norte, no estado de Pernambuco, no Brasil. Distancia de 45 quildémetros
da capital do estado, Recife
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de estagio, sendo uma oportunidade significativa de pesquisa e aprendizages1dBepguins

meses como estagiario no ColégioAfdicacdo, percebgue aquele estranhamento que tive no
primeiro dia que passei pela recep¢do ndo existe mais, hoje, ja me sinto acolhido e mais
familiarizado com o ambiente escolar e principalmente constasl@antes que conduzo nas aulas

de teatro. Procurei absorver todos os momentos bons e até mesmo 0s ruins nesse ano que fique
estagiando nesse espaco, € evidente como essa experiéncia me fez abrir o horizonte para
possibilidades dentro do universo da Atthicacdo. Com isso, me considero mais consciente e
confiante no que desejo e no que procuro nessa estrada do ensino e do teatro, colaborando para

meu futuro como profissional da educacéo.

Contudo, um filme passa pela minha mente, quando me permitobraletodas as
experiéncias que passei na vida que de alguma maneira estavam muito préximas da imagem do
professor. Fico refletindo como um sonho de uma crianca que se sentia tdo completa pelo simples
fato de brincar de dar aula no passado, hoje, se veeree nesse ambiente de troca de
conhecimentos e de vivéncias que possibilitam de imediato uma mudanga um tanto importante e
significativa referente ao sentimento de ser professor , que antes ocupava apenas 0 imaginario e
agora é algo real. Estou em umqgasso continuo de aprendizado nesse catagolucacao ligada
com a arte, vivendo experiéncias que contribuem para o0 meu crescimento e isso me fara ser um
profissional exercendo algo que sempre esteve presente em mim, a figura do professor.

Consideracoes ais

Falar da escola como um espaco de aprendizado implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos
gue estao presentes na trama social, como bem diz:

A articulacdo entre a experiéncia que a escola oferece, na forma como
estrutura o0 seu projeto politicaegagdgico e os projetos dos alunos. Se

partirmos da ideia de que a experiéncia escolar € um espaco de formacao
humana ampla, e ndo apenas transmisséo de conteudos. (DAYRELL, 2001)

As relacfes criadas durante o periodo do estagio de observacéao e, eia aeggéncia,
possibilitaram um contato direto com as abordagens do ensino da linguagem teatral,
proporcionando um espaco de reflexdo, planejamento e conducdo de aulasptaticas,
envolvendo os estudantes e buscando contribuir com o seu cres@ogmtivo além da formacao
como cidadaos.

Considero uma experiéncia bastante desafiadora, no que diz respeito, primeiramente, a essa
posicdo em que estou de estagiario, me relacionando com um grupo de estudantes que permitem
vivenciar inimeras situacdde cunho pedagodgico e também nesse espaco que me permite abordar
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conteudos do teatro e assim esmiucar, de maneira objetiva, todas as caracteristicas que envolven
tal linguagem artistica, contribuindo na formagéo intelectual daqueles que estdo envelssa@os n
processo de conhecimento e descobertas.

Levando em consideracéo esses aspectos observados e vivenciados, compreendi que a sal:
de aula também € um espaco de encontro, claro, com suas caracteristicas proprias que logo me fe:
sentir ser aquilo que n@psado tanto almejava em meio as brincadeiras de rua e agora no momento
gue estou diante dos meus alunos me torno um professor. A escola € um espaco de formacgéao amplz
para todos que estdo envolvidos com ela, buscando aprofundar o seu processo de hamanizaca
aprimorando as dimensdes e habilidades que fazem de cada um de nos seres humanos.

Referéncias

DAYRELL, Juarez TarcisioA Escola como espaco soemultural. In: (org) Mdltiplos
olhares sobre educacéo e cultura. 2°. ReimpyeB&#o Horizonte: Ed. UFMG, 2001.

DESGRANGES, FlavioA Pedagogia do Teatro: provocacao e dialogisme3. ed.- Sdo
Paulo: Editora Hucitec: Edigdes Mandacaru, 2011. (Pedagogia do Teatro).
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O Estagiario e o Navegar: Entre Aglomeracéao e Solidao na
Tripulacao

Breno Pereira da Silva

Prof. Marcus Flavio d8ilva?

AEst agi arest®dsopnh@aios ®, fr eci s

Introducao

Navegar sozinho € muito perigoso, estagiar também! Mas, ndo nesse caso, nao no Colégio
de Aplicacdo, ndo nd&no B, em sua aula de teatro.
Estar sozinho em sala de aula, enquantdessori Que angustia pode ser estar sozinho

em sala de auPaTendo que estar disposto a abrir caminhos para uma relacdo de troca da
experiéncia e reflexdo para com outros individuos em formas@oaberto para ser um auxiliar

na construcdo do coabimento e saber em que momentos guiar corretanppres estratégias
usarpara os melhores aproveitamentos e estar sempre com um pé no futuro, coplarfode

aulana manga, caso alguné drradq ser atento aos planejamentos que devem acontecasse su
multiplicidades n«k 0 dei xar a fpet e csa casoavenhad g observan que one d r
momento da aula naufragou em si mesma poresponsabilidadeu de terceirs;ter o tempo da

paciéncia e da manobragem da navegacéao.

Estar sozinho. Mas segae realmente esse oficio de estagiario que comeca a reger aulas
como um professor, basesa em estar sozinho? A experiéneigjuanto estagiario, feme pensar
que nunca se esta realmente sozinho. Seja cosupetvisoy com aquele elemento principalegqu

sdo os estudantes, com outros observadores e até, no caso especifico da aula de teatro no Colégi

! Estagiario, Universidade Federal de Pernambuco, Brenopeds2@outlook.com

2 professor de Teatro do Colégio de Aplicacdo daddsidade Federal de Pernambuco,
marcusflavio@capufpe.com

3 Corruptela deNavegar é Preciste Fernando Pessoa (198835) emMensagem(2014).
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de Aplicacaa(CAp), uma dupla. Uma companhia pedagdgica disposta a partilhar essa travessia.
Vejo que concluindo o estéagio e abarcando o futuro enquamntispional, terrse a mudanca de
um grande navio aglomerado para uma canoa, um pouco mais solitaria. Um periodo de

modificacdo: com mudancas e amadurecimento. Uma viagem diferente.

Descricao da Experiéncia

Desde o ensino fundamental e médio, eu sempgengeintaa:i Como al gu®m c o
guiar uma aula por tanto tempo e sozinho, contr@stode s s e sPassduse pav mirtha cabeca
esses pensamentos, a sala de aula ainda era um local de confronto entre alguém que sabia e pesso
gue ndo sabm. Agora, meu olhar sofreu as felizes alteragbes do templas mudancas de
perspectivas. Saindo do lugar de confronto que pode compromaterindividuo em
desenvolvimertt. Aprendi a perceber a existéncia na verdade de uma conversa das mais antigas.
Uma troca de expi&ncias e de sensibilidades, ja que estamos falando de uma aula de teatro, uma
conversacgao baseada em preceitos como: escutas e propostas. Um othtnttapgara o espaco

da expressd como o da reflexao.

Comecando a disciplina destagio Curricular 1com a observacdo em 2019.1 e dando
prosseguimento a ela dastagioCurricular 2 em 2019.2, da observacéo parag@éncia foi um
momento ndo apenas de reflexdo, jdasconsequente e progressiva esséncia teatral, nesse caso:
Acdo. Agir nesse sentido esnas mais variadas formas, vale ressaltar que, na prépria observagao
de Estagio Curricular 1, ja estavamos em acdo. Uma acdo mais sutil, analitica, porém, ndo menos
importante que a regéncia, pois, foi nesseio que o caminho foi pavimentado ou devoedj

barco foi construido.

Observar € um local seguro, estagidase que em uma semvisibilidade, estar afastado
nesse natugar, distanciado mesmo dentro daquela realidade nawgé* (2004, exemplifica
esses espacos de circulagéo térioe maisrapidos espagos como o estagio em que somos-€ nao
somos ao mesmo tempo, onde dependemos de certas normas e simbolos, como por exemplo: ¢

cracha, para nossa identificacéo e validacéo no.l&cam espaco de seguranca, nepara 0s

“Marc Aug® ® um etn-logo e antrop-logo frankttgar onhe:
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estagiarios que aindastdo emergindo naquele novo ecossisteixste, nomaxino, uma
curiosidade para os estudantes quemleses e nt i r  por ndg estaglaoiaiouve certo

receio nanicio, de ambos os lados, aquele primeiro frio do desconhecido. Provavelmenggelo f

de que a escola acaba por ser um londea convivio depende de normasge nossa relacéo,

por sermos estagi8rios, pode ¢ adomotenapo wamdsa d o
passando para o reconhecimento e as relagcbfes de mais afetes, W@m®& conhecido e as
pequenas conversas com os estudantes, vou comecando a notar o fortalecimento no material do
barcoque € construido em compankiazom muitos bracos. Os icebergs vao se diluindo, o gelo

das relagGes se torna mais mar para navegar.

Eis que chega o momento da intervencdo pratica, a famigerada regéncia. Nao estando
sozinho, ao lado de minha dupla, consigo apoio, tanto moral @onsoiporte técnicdcu também
observo meu companheiro de estagio, dialogamos as nossas acdes cruzadas Glrdocqg tem

menos chances de ser destrogado, sigo seguro, mesmo em um mar perigoso.

Estar emdupla, enquanto estagidyié uma relacdo interessante, potente, mas também
destruidora. Ouvi sobre casos de que uma dupla inconstante e de opinides extemament
divergentes pode acabar por escantear e tornar torturante a relacdo entreoestagiastudantes
e supervisor. Transformar o ambiente pedagdgico do estagio curricular em um inferno circular,
atravancadoColocandoo barco em um redemoinho sem es¢tapa Como entdo manobrar bem
e com seguranca nessa viageéxpfoveitando a oportunidagdqueséao as boas relacdes e conversas
fielmente integradas, facilidade torsa entdo o fluir das aulas quando 4o luxo de estar
duplicado em outro diferente, mdelmente estendido. Seja por uma outra cabeca, dois outros
bracos e pernas, dois olhos e uma outra importante boca, que ndo apenas indica oreantax;6es
também distanciae para notar as necessidades e a prépria funcéo de estagiar.

Estamos nessa tra de papéis, enquanto no momento de orientggéa acontece logo apos
a aula, temos uma nova relagéo de dialogo entre um estudante de teatro que estagia como professc
e um professor de teatro que observa como supervisor, destacando sempre as nuances ¢
movimentagdes feitas por mim e por minha dupla em aula. Marcus é um dos pilares dessa relagéo
quadrupd, gue sustenta a mesa do estagigicular enteatro no CA: 1 = Eu, 2 = Minha Dupla

3 = Estudantes4 = Supervisor. Ele quem nos provoca, sobre nossdss e formas de navegar.
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Assim como eu estou em uma funcgéo dupla de estudatagiario, Marcus acaba por duplisar
também em um professeupervisor.Interligamnos varias tramas que criam uma forte vela para
o barco. Levados pelo vent qualdiz que 0 meu agir de estagiario e o observar do supervisor,

sdo complementos do mesmo processo.

Essas relacbes emaranhadas de troca tem tudo para tornar o estagio do CAp ndo apenas
uma experiéncia de degustar a vida na sala de aula, como também de demwo@stanalise
caleidoscopica, um espelho de varios lados que pode revelar multiplas imagens do mesmo, atraves
dos feedbacks de estudantes, da dupla ou do supervis&P@@no meu lugar de estagio, tem
tudo para ser uma potente experiéncia, uma bagagemupamnavegante, em uma correnteza

perigosa.

Consideracdes Finais

Uma viagem, a travessia de um simples rio pode ser muito perigosa, na mesma medida que

é necessai Como afirma.arrosa (2015 p. 25):

O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fasteinque se expde
atravessando um espaco indeterminado e perigoso, fsenuge a prova

e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao. (...) Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcurso do tempo, pode lee sutro componente fundamental da
experiéncia: sua capacidade de formacéao e transformacao.

O perigo fazse necessario a viagem, tanto para ser desmistificado e o Eu descoberto, como
nesse caso especifico do estagitEao ser profissionalizado aos poucdgndo como transporte
um barco completamente abarrotado de tripulantes,-gogensar em determinados fins nao

5> Jorge Larrosa é professor de filosofia da educacéo na Universidade de Barcelona.
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menos tragicosjue a Balsa de Medusa (18%8Jo pintor francés Géricault (179824), ou 0
famigerado e histérico exemplo do navio RMS Titani

Afundaré um dos grandes riscos desse oficio, quando é feito sem a experiéncia necessaria

e as provacdes também, sem o cuidado e a sensibilidade dos afetos. Sem ter o medo, seja pela
boas ou péssimas experiéncias, tornando mais resistente essdocasespos. O estagio no

CAP, e sua multiplicidade de participantes e visdes que ele fomenta, cria uma rede de analises
profissionais e pessoais: um gramdgcramé com suas trocas cruzadas sua variedades que
enriquecem o processo de atravess&y,gumo ao mar, outro mar, dentro da mesma canoa, como

no exemplodo personagemdocontbo pr osadoMNodbsaspdiei moo WViol to
ido a nenhuma parte. S executava a inven-«o

amé o, sempre dentro da can®ROSAPZI6ap. 8|l a n«o

N&o deixarei a canoa quando estivean€bmo o Pad a i e da Mestre Roda sigo
aprendendo aos poucos. Nao existe solidao enquanto estagiaCAv, assim compé um mero
equivoco, eu pensar que nesse oficio de professor ela va chegar a existir, mesmo que eu esteje
apenas sendo um em uma canoinha de nada, atravessando esse mar manso. E rio de aguas revolt:
outros vao estar por la. S6 atravessa mar para ped perderse nele, encontrar o outro, jamais

o mesmo.

Referéncias

8 Pintura francesa a 6leo da época do romantismo que esta exposta no museu do Louvre, Paris. Baseado no caso do
naufragio da “Fragata de Medus gdem 1l&3i6naiaseuwcdastind no Sgnegal, t i nh
mas que sofreu um acidente terrivel no percurso.

" Famosaavio de passageiros britanico operado pela White Star. Lifelizmente famoso também ficou seu
naufragio que aconteceentre a noite de 14 de abril e a miad de 15 de abril de 19180 Atlantico Norte quatro
dias apdsua partidade inauguracédogde Southampton Inglaterra, com destino a cidade 8va lorque nos
Estados Unidos

8 Jodo Guimarées Rosa (190867) foi um escritor, médico e diplomata braisiee Famoso por sua obra e as
representacdes do sertdo como um espago mistico e filosofico.
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A pratica docerte doservadano cotidiano escolardo Ensino
Fundamentalll e as aplicacbesdo PIBID

Rosangela Claudino da Silva Vasconcklos
Isailda Ferreira da Silva
Helena Sandra Gouveia Honordto

N Maria Danise de Oliveira Alvés

INTRODUCAO
A escola é ambiente que objetiva oferecer aos alunos um espaco de construcdo do saber,

bem como formar cidadaos capazes de refletir e expor suas ideias e pensamentos na sociedade
sendo auténticos e participativos. Assim os discentes participantes do Programntiadaol a
Docéncia (PIBID), vém acompanhando as aulas de ciéncias do Colégio de AplitHeB, nas
turmas dos 6° e 7° ano, regida palafessora Helen@andra Gouveia Honorato, onde a observacéo
e execucdo de atividades séo itens essenciais parafoossgdo como futuros docentes. A
professora regente, de modo didatico, vem sempre buscando associar os contetdos tedricos corn
atividades praticas, uma vez que estas torsamassenciais para uma melhor aprendizagem em
conteudos mais complexos. Assim pods perceber a importancia do professor ter um olhar
analitico para as necessidades das turmas, para poder intervir de forma que os alunos possarr
compartilhar seus saberes com a ajuda de métodos e técnicas que favoregcam o processo de ensin
e aprendizagengegundo Santos (2008), fag necessario conhecer a realidade dos alunos e assim

buscar as melhores técnicas visando contribuir para a aquisicdo do conhecimento.
DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam a existéncia de onititas feitas a um
ensino de Ciéncias centrado na memorizacao dos conteudos, fora da realidade social, cultural e
ambiental, ocasionando uma aprendizagem momentanea, meramente para uma avaliacao, tal qua

o conhecimento de curto prazo (BRASIL, 1998). Bepo dia a dia no cotidiano escolar nos

! BolsistaPIBID BIOLOGIA; Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE)ssalinda033@gmail.com
2 BolsistaPIBID BIOLOGIA; Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRERildafbiologa@gmail.com
% Docente @ Biologia do CagJFPE.

4 Docente do curso de Ciéncias Biolégicas da Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE)
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permite conhecer os alunos de modo a perceber as dificuldades e necessidades encontradas n
contexto educacional. E a partir da observacdo poder fazer uso de novos métodos e técnicas que
possam contribuir para lamelhor aprendizagem dos discentes. Assim ao longo de nossa vivéncia
com turmas do 6° e 7° ano foi possivel juntamente com a professora oferecer aos alunos algumas
atividades préticas, as quais puderam dinamizar a aula e contribuir para uma melhomsémpree

do conteudo trabalhado em sala de aula. Durante o ano de 2019, temos acompanhado estas turma
semanalmente, para poder observar a dinamica da sala e as relacdes estabelecidas entre discent
e docentes, contribuindo assim para a busca de melhorategiss a serem desenvolvidas de
forma mais ludicaEm parceria entre docente e pibidianas, desenvolvemos algumas atividades com

0 objetivo de sistematizar melhor os contetidos abordados em sala de aula, com praticas tais como:
Oficina de reciclagem de ligsios solidos, desenvolvida com 08 alunos dos 6 e 7 ano, no inicio do
ano letivo, onde foram feitas reflexdes sobre o tema lixo e confeccdo de materiais reciclaveis,
ocasionando um olhar mais critico sobre os problemas ambientais que nos cercam; experiénci
sobre a filtragem dagua, desenvolvidaa turma do 6° ano B com toda a turma, onde além de
analisar processos dificeis de serem visualizados no dia a dia, refletirmos sobre a importancia de
consumirmos uma agua de boa qualidade para mantermos umaltéeaesgerimento sobre a
composicao do ar, com as turmas dos 6° A e B, onde foi possivel desenvolver algumas praticas
sobre 0 géas carbbnico e 0 gas oxigénio, gases que compde a atmosfera, ressaltando sua importanci
para avida dos seres vivos e equililmd ecossistem&egundo Campos et al. (2003), a apropriacao

e a aprendizagem significativa dacilitadas quando o contetdo toma a forma de atividade ladica,

pois essa proporciona umeaneira mais interativa e divertida de aprendizado, além de paasibili

a pro atividade daluno.Assim percebe&e a importancia de associagcao entre pratica e teoria uma
vez que esta unido possibilita um resultado satisfatério e mais significativo no processo de ensino

e aprendizagem.

As observagcfes também contribuiramngigantemente para nossa formacao cofuturos
docentes, pois além de acompanhar a regéncia da professora, também podemos acompanhar a
aulas ministradas por alguns estagiarios que também estdo em busca de troca de saberes de mod
gue nossa formacéao se@mtemplada com inUmeras experiéncias e vivencias no cotidiano escolar.
Cada atividade realizada nos permitiu ter um olhar mais analitico tanto da pratica docente

observada quanto da pratica desenvolvida, buscando identificar possiveis melhorias para uma
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aprendizagem coletiva, de modo que o professor n&o seja apenas um ser detentor do conhecimento
0 qual passa as informacdes e os alunos reproduzam o que lhes foi ensinado, mas que ambos
possam compartilhar o conhecimento de modo que todos sejam protagdeistaa propria

formacéo.
CONSIDERACOES FINAIS

Sem duavida, a sala de aula é um espaco formador, onde a troca de conhecimentos é
constante. E a aprendizagem teseamais significativa a medida que o conhecimemtgséciado
as experiéncias e vivéncias@gis 0s alunos carregam consigo ao longsudeformacéo. Desse
modo entendemos que 0s usos de novas estratégias possibilitan@hon desenvolvimento no
processo de aprendizagem de maneira a contribuir garemacdo de um cidadao mais critico e

reflexivo em seu papel na sociedade.

Percebese assim a importancia de estagiarios terem a oportunidade de vivenciarem o
cotidiano escolar como meio de conhecimento e desenvolvimento da préatica pedzggayical
para a sua formacgdo. Uma vez que o exercicioréiica docente € um desaéicser enfrentado,
mas também uma possibilidade de formacao de profissionaipreparados paras demandas
do dia a dia escolar. Pois s6 assim a partilhectecimento torrae mais dinamica e cada um
passa a ser protagsta de sedesempenho educacional, a partir de novas praticas desenvolvidas
pelo docente e pelasstratégias de aprendizagem que cada discente faz uso para uma melhor
sistematizacado contetudo abordado.
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A gestao democraticgarticipativa e seus impactos no cotidiano
escolar: uma analise sobre a gestdo do Colégio de Aplicacao da
Universidade Federal De Pernambuco

Maria José de Paula Fifha

) Erinaldo Ferreira do Carrio
INTRODUCAO
O objetivo do trabalho foi compreender como é desleita a gestao escolar no ambito do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco e analisar como o seu
desenvolvimento impacta no cotidiano de todos e de todas que fazem parte da comunidade
estudantil. Desta forma, o trabalho ainda se desdpara perceber como sédo organizados os

processos educacionais que envolvem os saberes, as praticas e as relacdes educativas.

O colégio de Aplicacdo (CAP) estd localizado na cidade universitaria, Avenida da
Arquitetura S/ N Cidade Universitaria, dent@dniversidade Federal de Pernambuco e encontra
se ao lado do Centro de Educacgéo (CE) da universi8adecampo de atuacao inclui a elaboracéo
de novas técnicas pedagdgicas e educacionais, a fim de serem repassadas as instituicées de ensir
ligadas as rezb estaduais, municipais e privadas. Apresenta no seu projeto guiliegogico a

definicdo pelos seguintes objetivos:

Promovera formacao integral dos alunos do Ensino Fundamental e Médio.
Servirde campo de experimenta¢do na area do Ensino Fundaméfddio;

Servirde campo de estagio para as diversas licenciaturas da UFPE e de outras instituicoes;

= =2 =4 =

Ser um espaco privilegiado para formacdo continuada de professor da educacédo basica
realizada pela universidade, articulada com a participacao instituoimsm@rogramas de

apoio a formacao de docentes.

O colégiooferece atividades de ensino da 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental com um

total de oito turmas e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio com um total de seis turmas. Possui um

! Professora da UFREmpaulafilha@yahoo.com.br
2 Professoide Sociologia do CApFPE- erinaldocarmo@capufpe.com
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quadro de aproximadamente pfbfessores, além de diretores, coordenadores, funcionarios de
areas especificas como secretaria, biblioteca, portaria, seguranca, tesouraria, servicos de

orientacao, servicos gerais e conta com mais de 300 alunos.

A gestdo do Colégio de Aplicacdo se limses principios democraticoparticipativos.
Desta forma, através das minhas observagizadas enr2018 e en2019 pudepercebeque a
implementac&do de um modo de gestdo democratica implica a ruptura com formas de gerenciamento

baseados no modela @dministracdo cientifica.

Conforme aponta o autor José Carlos Libaneo (2002), a concep¢do democratico
participativa basetae na relacdo entre a direcdo e a participacdo dos membros da equipe- Acentua
se dessa maneieaimportanciala busca de objetiva®muns assumidos por todos. A participacéo
€ o principal meio de assegurar a gestdo democréatica, possibilitando o envolvimento de todos os
integrantes da escola no processo de tomada de decisbes e no funcionamento da organizacac
escolar (2002, p. 328). &utor também destaca que a organizacdo e gestdo da escola correspondem
a necessidade de a instituicdo escolar dispor das condicdes e dos meios para a realizacao de seL
objetivos especificos. Para a autora Sénia Penin (B3&8Bola cria ou produz um sabspecifico,
de um lado a confrontacdo entre os conhecimentos sistematizados disponiveis na cultura geral, e
agueles menos elaborados, provenientes da logica institucional quanto das caracteristicas da
profissdo como ainda da vida cotidiana. Segundo Se&lima&nta, cada instituicdo possui sua
propria logica, suas possibilidades e limitagdes, que constituirdo o contexto da préatica docente
(PIMENTA, p. 42, 1998).

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Para fins deste trabalho, realize®l uma pesquisa de campo de cuminlitativo nos anos
de 2018 e 2019 e abrangeu a observacao da escola em geral, como nos espacos relacionados

gestéo estudantil, e em outros ambitos conforme necessidades do estudo.

Segundo Anténio Carlos Gil (2012) a observacao participante consiséeticgpacao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagcéo determinada. Neste caso, C
39| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.8 2019



observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Sendo a
participacdo ou o envolvimento do pesquisador que peahnégar & compreenséo da realidade

pesquisada.

Este trabalho também foi ancorado por meio de entrevistas individuais semiestruturadas,
orientadas portopicegui a. A entrevista semiestruturada
apoiados em teoriae hi p-teses que interessam °~ pesqu
entrevistas semiestruturadas foram realizadas com algumas pessoas que fazem parte do contextt

gerencial do CAP , e também com alguns estudantes.

Em relacéo ao diario de campo, Triviio94T) pontua que pode ser entendido como todo
0 processo de coleta e analise de informacdes (1987, p.154). Como procetimegta utilizei
essa técnica na pesquisa. O objetivo foi coletar as informacdes de forma mais dindmica e fidedigna.
Partindo destperspectiva construi ubanco de dados gserviu pararmazenar e organizar todas
as notas de campo, com data, hora e local da entrevista ou observacdo, com resumos de conversa:

linguagens dos informantes, palavras especificas e outras questdes.

Atravésdas observacoes realizadas in locu no ambito do Colégio de Aplicacdo (CAP) da
Universidade Federal de Pernambuco, pude compreender como se da as relacdes entre todos e todz
que fazem parte dessa escola que atualmente é referéncia no que tange aodeesse

aprendizagem em todo o pais.

Através do trabalho realizado e da experiéncia vivenciada também foi possivel analisar que
por meio de uma gestdo eficaz, responsavel, respeitdvel e comprometida como a que é
desenvolvida no Colégio de Aplicacaoambiente se torna mais agregador e benéfico para todos
e todas da instituicdo , principalmente no que tange também ao quesito deapnsintizagem e
das metodologias existentes e que corroboram com alguns aspectos abordados por Anténi Zabala,
ao enfatiar quepara aprender é indispensavel que haja um clima e um ambiente adequados,
constituidos por um marco de relacdes e que predominem a aceitacao, a confianga, o respeito matuc
e a sinceridade. Desta forma, destaca que a aprendizagem € potencializddaoaergem as
condicdes que estimulam o trabalho e o esforgo. E preciso criar um ambiente seguro e ordenado,
que ofereca a todos os alunos a oportunidade de participar, num clima com multiplicidade de

interacbes que promovam a cooperagao e a coesaamn gr
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visou apresentar como ocorreu a observagéao realizada no ambito da referida
escola, bem como também apresentar alguns pontos que caracterizaram a observacéao in loco como
a compreensao do cotidiano escolar, os@spda escola, sua pratica, a gestado e o funcionamento,
assim analisar como a instituicdo por meio de sua gestdo impacta direta e indiretamente no

cotidiano de todos os membros envolvidos no contexto educacional.

Este trabalho foi importante para compidg&Engue o exercicio de uma gestdo democratica
envolve a participacdo de todos os membros da comunidade escolar. Uma gestdo democratica
pressupde uma educacao libertadora que forme individuos criticos e transformadores da realidade
aqual pertencemA gest@d deve fortalecer a integracao entre a escola, a familia e a sociedade para

gue todos se sintam envolvidos no processo educativo.
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Movimentos 9ciais eJuventude

Paulo Gabriél

Erinaldo Ferreira do Carmo

Introducao

O presente trabalho tem por objetivo analisar as diferentes formas que as discussoes e
construcdes identitarias relacionadas aos movimentos sociais tém seagkplecipartir dos
comportamentos, reivindicacdes e nao reivindicacdes dos estudantes que integram o Colégio de
Aplicacde CAP da UFPE, ao reconhecer estes individuos como agentes construtores e
transformadores da realidade social vigente. O Movimento ISociaa temética que compde o
escopo das Ciéncias Sociais, em geral, e da Sociologia em particular e esta incluso nos diversos
documentos que norteiam as competéncias no Ensino Médio a exemplo dos Parametros
curriculares nacionais para o Ensino Médio, a,amportante temética no que concerne ao papel
da sociologia nas escolas. Sendo assim, mostrar a influéncia que os movimentos sociais exercem
no cotidiano desses respectivos alunos tsmabjeto de andlise tanto quanto o protagonismo
juvenil e identiarismo, que vem ganhando espaco desde o final da década de 90 (MAGALHAES,
2006). Logo, pensar o papel do protagonismo juvenil e seu impacto envolvendo os movimentos
sociais e sua disseminacao através desses discursos presentes dentro de sala dgetivia @o ob

anélise.

Descri¢do da Experiéncia

Na tentativa de articular teoria e pratica através de uma sociologia que englobe juventude,
modernidade e movimentos sociais em consonancia & pratica de observacdo dos estudahtes do Cap

as analises que segsem esbocam um pouco da experiéncia vivida nesse contexto de

! Graduando em Ciéncias Socidigenciatura pela Universidade Federal de PernambudBPE, Bolsista pelo
Programa Institucional de Bolsas e Iniciacdo a Docémiiad. Vinculado ao Colégio de Aaliéo pelo Pibid e
estagio supervisionado. Emaaulo.gabrielhss@gmail.com
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conversacoles, andlises de discursos, interacdes em salas de aulas e entrevistas que demonstrem

explicitem a relagéo entre movimentos sociais e os discursos e comportamentos dos estudantes.

Os movimentos sociais sao caracterizados por grupos de individuos que agem
coletivamente na busca de seus direitos e interesses, sejam eles politicos ou sociais a exemplo de
marchas, protestos, atos, etc. Assim, no que concerne as observacoes elabesadécampo
presente, € notorio que, tanto pela faixa etaria desses individuos quanto pelo local em que a escola
se insere, os discursos que corporificam os movimentos sociais e as construcfes identitarias se
fazem presentes no cotidiano desses alunossefall os alunos do Colégio de Aplicacdo estédo
inseridos no campus da Universidade Federal de Pernambuco, o qual tem sido palco de disputas
para além da ja conhecida dicotomia entre esquerda x direita, mas protagonista no que diz respeito
ao movimento estiantil, por exemplo. Todavia, obsersa também que, em consonancia com a
introducdo dessas pautas no cotidiano desses individuos, ha também uma falta de mobilizacdo no
que tange a formacdo de grupos verdadeiramente embasados e comprometidos com causas ol
pautas sociais, sendo em grande parte reivindicacdes esporadicas ou debates em sala de aula. D

acordo com Vandenbergh:

O estudo das juventudes oferece uma oportunidade ideal para examinar as
relevancias das teorias da mudanca social na modernidade Gedbs
processos de globalizagdo, modernizacdo reflexiva e individualizacéo tém
mudado fundamentalmente os contornos das sociedades modernas, como
Giddens e Beck afirmaram, esperariamos encontrar evidéncias fortes dessas
mudancas entre as populacdes jus€VANDENBERGH, 2014, pg 300)

Tornase importante aqui situar os alunos do Colégio de Aplicacdo num contexto que nem
sempre é observado pelos mesmos no que concerne, por exemplo, a situagdes de classe ou rag
tendo em vista que tais posi¢cdes dentroma determinada sociedade podem ou néo influenciar
em suas interagdes, discursos, etc. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no que concerne ao nivel socioeconémico desses alunos que
0s situam em gipos de 1 a 6 de acordo com a posse de bens domésticos, contratacdo de servigos

pela familia dos alunos, renda e escolaridade dos pais, esses alunos estao situados no grupo 6 qu
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indica alto nivel socioeconémico. Ou seja, estdo num contexto que posgibititle acesso aos
recursos valorizados no campo escolar como capital cultural, simbdlico e econémico se tomarmos

como referencial as analises de Bourdieu.

Outro fator que se torna interessante pensar na questdo dos movimentos sociais no colégio
de aplicgdo é justamente o contexto em que esses individuos estédo inseridos, compreendendo,
assim, a dialética entre estrutura e individuo se tomarmos como exemplo a tese do
estruturacionismo de Anthony Giddens. Aqui, psdeentender que os alunos contribuem para
constituir o arcabouco cultural do Colégio da mesma forma em que séo influenciados pelas normas
e regras ja existentes. O Colégio de Aplicacdo comporta uma cultura onde os individuos sao
constantemente instigados a discussdes e analises agucadas poiirkeogs que 0s cercam, ou
seja, a estrutura escolar possibilita aos alunos o debate aberto sobre muitas problematicas, ao pass

que esses individuos também contribuem para a manutencdo ou mudanca dessa cultura escolar.

E perceptivel a partir dos posin@mentos desses individuos o qudo influente sdo os
discursos dos movimentos sociais, a exemplo dos problemas como os da comunidade indigena
atualmente e suas relacbes com a politica brasileira, feminismo, socialismo, capitalismo,
movimento negro, cultura@ntracultura, pautas LGBTQ+, democracia, etc, sdo constantemente
levantados em sala de aula. E importante ressaltar que, questées como essas nao foram criadas
nem se limitam aos movimentos sociais em si, evitando assim um possivel reducionismo.
Vandene r ghe observa que fApopul a-»es juvenis ec
politizadas em relacdo aos seus pais. Deigambservar sensiveis aos debates morais e, nesta
direcdo, recusarge a aceitar o inaceitavel [MANDENBERGHE, 2014, pg 308Putros fatores
sao inteiramente importantes nas analises do colégio de aplicacdo como a politica de cotas que
comportam 50% das vagas para alunos de escolas publicas e interesses no que diz respeito a
politicas educacionais do atual governo e seus itopddeoldgicos e préaticos na vida desses

individuos.

Consideracdes Finais

As reflexdes sobre como esses individuos se posicionam e se comportam frente a tais pautas

tornase um importante material sobre ressignificaces parte desses individuas discursos
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tedricos e das praticas presentes nos movimentos. E importante ressaltar que o contexto em que
esses individuos estdo inseridos além de sua importancia, compreende processos do aumento d
tecnologia, processos politicos e a modernizacdo emsds/datores. Sendo assim, 0S novos

movimentos sociais e a construcdo de novas identidades sao importantes na medida em que toca ¢
articulacdo entre teoria e pratica na qual a sociologia procura interpretar, ou seja, as concep¢des

que engajam esses agerdgesias praticas na realidade social.
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A experiéncia antropologica no contexto da iniciacdo a docéricia
Relato de Experiéncia

Maria Eduarda Duca Milano?

Erinaldo Ferreira do Carmo?2

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia possui@gartente a conexao entre uma experiéncia
antropolégica como pibidiana dentro do Colégio de Aplicacdo na UFPE e um relato de
experiéncia de um antropologo estadunidé?igéord Geertz Com o objetivo de obter uma
experiéncia que decorre de uma observggiticipante na rotina e espacos escolares, as
anotacdes e conclusdes reverberam a insercdo no campo de uma graduanda na vertente
antropoldgica. E necessario o dado relato como forma de expor para futuro pibidianos ou
estagiarios compreenderem e comparaem futuras experiéncias nessa e em outras escolas. A
comparacao com o antropélogo estadunid€esrtzé quase inevitavel pelos aspectos de sentir
se invisivel, receber poucos cumprimentos ou até certa indiferenca a nossa presenca no ambiente.
Geertz rata que as pessoas passavam por ele e ndo exibiam curiosidades sobre sua presenca na
tribo que ele ndo pertencia. O estadunidense expde que foi um sentimento incomum, um relato
incomum diante de suas diversas experiéncias em campo como antrop6loggm,Ror is

comparacao e semelhanca com o esgagapo do Colégio de Aplicacao.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Os pibidianos ao iniciar a pesquisa na escalapo compartilharam da ideia de que a
recepcdo em um novo espaco deveria ser calou rosa e que rapidaar@ng@tiirmase com 0s
alunos, espaco e gestao. Para surpresa, os estudantes do Colégio de Aplicacao estao
familiarizados com universitarios observando e analisando eles, pois assinam um termo ao entrar
no espaco. Portando, ndo surge uma surpresa nemrfgodelas e nem dos professores do local.
A convivéncia e 0 estranhamento da nossa parte, como pibidianos e novos no ambiente, foram
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mais notorios que dos alunos com a nossa presenca. O receio pela nossa-paréolgmtodo
antropoélogo, que possui urgeande dificuldade em estabelecer o contado e a inicia¢ao,

introducd@o no ambiente. O supervisor deixou livre a circulacdo e a observacéo para qualquer que
fosse o horario, mas isso néo foi suficiente para o conforto e conversas adentram em nossos

relatos.

Diante desse cenario, a abordagem do relato foi organizada buscando vincular a imersao
dentro do campo escolar e paralelo ao mundo antropoldgico que necessita dessa inclusdo em
grupos. A andlise dos relatos e comparacao entre experiéncias propriasteogpdsogos,
resulta em uma realizacdo de uma pesquisa comparativa. Os antrop6logos como Geertz,
possuiram certa dificuldade para um contato verbal também, obter informacdesesaliétin de
observador um participante. O autor mencionado € o pilar psea@ato, pois a comparacao
com a sua experiéncia de ndo pertencimento ao espaco é semelhante. Um Jogo Absorvente: Nota:
sobre a Briga de Galos Balinesa, esse é o titulo do relato de Geertz e seu relato de experiéncia em

campo, como conseguiu estabelemartato e a forma mais incomum que ele poderia esperar.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, essa experiéncia € uma observpa#iipante, mas que causou certo receio ao
notar a dificuldade de sense parte da escetaampo, como o autor base para essgoanatao.
N&o possuia certeza se contariamos com as falas e relatos dos alunos do Colégio de Aplicacéo ou
uma recepc¢do além de amigavel algum dia. Esse relato expde uma vivéncia comum dentro do
Colégio de Aplicacédo eerto prepar@ara o que os futuros pibanos ou licenciandos podem
esperar. Outros pibidianos que passaram dentro do PIBID de Ciéncias Sociais expuseram a forma
de abordagem que receberam e a calorosa novidade que eram dentro dos colégios e do dia a dia
dos estudantes das redes publicas de@bhssico de Pernambuco. Certa ansiedade adentrou nos
pibidianos do Colégio de Aplicacéo para que isso também se ocorra conosco e que rapidamente
as novidades sobre casa estudante, seus dias, rotinas, estudos e segredos chegassem a nés, mas

principalmenteque pudesse encher nosso diario de campo.

Devido a isso, € uma nova vertente a se comparar entre antropologos e colégios e que

necessita ser compartilhado entre estagiarios e pibidanos. A licenciatura surge principalmente
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guando ocorre 0 contato que taesperamos com 0 espaco que iremos ocupar ao formar e perfis
de alunos que provavelmente também iremos ter. Entdo, as ciéncias sociais cruzam com a area

educacao e trés belos campos constroem a vivéncia e a andlise de iniciacdo a docéncia.
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A importancia do PIBID/Sociologia para a formacé&o docente

Artur Santos de Souza Silva, CFEH
Débora Carvalho Muniz, CFCH

Erinaldo Ferreira do Carmo

Introducao

A importancia da articalcdo entre teoria e préatica ndo é uma novidade. Trabalhos como
Pimenta (1995), Carvalho (2001 e 2012) e Carmo, Lima e Silva (2018) mostra que esse € um
aspecto que transcorre décadas e geracdes de pesquisadores. Carvalho (2001, p. 116), por exempl

apontaent re os principais eixos da forma-«o0o doc

teori a e pr8ticabo. Ai nda segundo a aut or a,
Aproporcionariam as condi - »es pamramdetermimabdoe r f
conte¥%do na escola fundament al e m®di ao.

E nesse sentido que o PIBID surge enquanto programa de fomento da formac&o docente.
Segundo a CAPES (2018) o PIBID Avisando es:
observacao e a reflexdo solrpratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educacao
b8sicao. Carmo et al . (2018, p . 113) ratific
uma fAs-lida forma-«o te-ricao e fa conmstru-
observa-«o e da participa-«0 nas atividades

dos saberes experienciais.

Dessa forma, esse trabalho, um relato de experiéncia, visa descrever as atividades
desenvolvidas no PIBID/Sociologia e apontaguals aspectos que, enquanto professores em

formagao, notamos importantes.

1 PIBID, Univerdade Federal de Pernambucoiursantos.s@outlook.com
2P|BID, Universidade Federal de Pernambdebpra.c.muniz@hotmail.com
3 Professor do Colégio de Aqaicdo- UFPEerinaldocarmo@qgmail.com
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Descricao da Experiéncia

A etapa do PIBID/Sociologia que esse relato abarca compreende a primeira etapa do
programa, referente a observacdo do espaco escolar e da atividade.dAseatividades
desenvolvidas nessa etapa foram: a observacao da-eaogia utilizando do método etnogréfico,
balizado por Andr® (2005, p . 42) , a quem o
profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada deinidade complexa, por outro lado demanda
um trabalho de campo intenso e prolongado, 0 que requer tempo e recursos por parte do
pesqui sador 0; as reuni »es peri-dicas, nas qu
programa e relato das exp@rcias dos pibidianos das trés escotampo (Colégio de Aplicacao
UFPE, ETE Cicero Dias e EREM Olinto Victor); e o desenvolvimento de um questionario que
visava compreender a relacdo entre os alunos e a respectivacaseptae com o ensino de

sociologa.

Todas as atividades contaram com a participacdo dos professores orientadores, dos
professores preceptores e dos licenciandos. Essa relacdo soma a formacéo inicial o contato com
professores formados na &rea e atuantes ha anos, por um lado; e, ssitditp@ contato desses
professores novamente com a universidade, discussoes de teorias e trabalhos acerca da educagao

com futuros professores, o que confere ao programa, também, o carater de formacgéo continuada.

O campo para o desenvolvimento dasidides do PIBID/Sociologia foi, como dito, o

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco.

A primeira visita ao Colégio de Aplicacdo aconteceu posteriormente a primeira reuniao.
Apesar da apreensdo e expectativa comuns aos pibidianosfologs recepcionados pelo
professor Erinaldo, que nos recebeu na sala de estudos. Dessa forma, os pibidianos se sentiran

bemvindos aquela aventura que estava se iniciando.

A gestdo do Colégio de Aplicacdo € democrgticar t i ci pati va por q!
paricipacdo da comunidade escolar no processo de tomada de decisdo e aposta na construgac
coletiva dos objetivos e do funcionamento da escola, por meio da dinamica intersubjetiva, do
di 8§l ogo e (HIBANEQ RERBEIRASB OLIVEIRA, SEABRA TOSCHI, 2012, p.

469). Técnicos administrativos e professores podem se candidatar para os cargos de diretor e vice

diretor. Para concorrer precisam montar uma chapa, se candidatar, apresentar seu projeto e fazel
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campanhas. Os professer técnicos e alundsa partir de 16 anok votam com peso paritario.

Vence a chapa que conquistou a maioria simples dos votos. Ao final do mandato também podem
tentar reeleicdo. A escola tem também duas instancias deliberativas: O Conselho dos Técnicos
Administrativos que se reane semanalmente com todas as instancias representativas e o Pleno,
composto por técnicesdministrativos e professores. As propostas apresentadas no Pleno, passam
por votacdo e precisam de uma maioria simples para serem aprdeddasyotam com peso

paritario.

Vale destacar também que o método avaliativo do colégio é processual e descritivo. Os
professores constroem ao longo do ano letivo um parecer descritivo de todos os alunos relatando
tudo o que aconteceu. Todos os atoreparsaveis pelo processo educacional da escola reinem
se cinco vezes ao ano para falar sobre cada aluno de cada turma de cada série. Nesses conselhc
os professores e os alunos sao avaliados. Em trés dos cinco conselhos de classe os aluno:
participam, ele fazem um documento sobre cada professor, com criticas e/ou sugestdes. Os
professores escutam e depois comentam. Juntos, alunos e professores, buscam potencializar ¢
aprendizagem dos alunos e melhorar a pratica educativa dos professores. Os psicdiégos tam
estdo presentes, eles trazem para o debate questfes da vida dos estudantes que, muitas vezes,
professores ndo sabem e que sao importantes para elogrfdéendo com que as especificidades

dos alunos sejam consideradas e ajustadas ao processindeprendizagem da escola.

A partir da insercao na escatampo, os pibidianos puderam pensar 0 espaco escolar néo
mais como alunos, mas como futuros professores. Como aponta Carvalho (20)2ispdbé de
suma importancia porque contribuiparague f ut ur o prof essor compr e
| ocal de trabal ho, em toda a complexidade q

Afcondi -»es para uma ruptura das vis»es si mpl

Além desse primeiro contato camfuturo ambiente de trabalho, a estrutura de discussdes
tedricas nas reunides, abarcando os varios pontos de-vtafessores da Universidade,
professores da Educacdo Basica e professores em formagg&onune com um novo arcabouco
tedrico. O contatcom a teoria, inclusive, é ressaltado por Carvalho (2012, p. 7), quando a autora

afirma que a forma-«o de fAprofessores refl ex
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Outro aspecto que se mostrou de fundamental importancia € a articulagdo quargrog
faz com os assim chamados fisaberes universit
como postura na insercdo a campo, os pibidianos operacionalizam os métodos aprendidos e
debatidos nas disciplinas de Teoria Antropolégica; os debates Julatads e identidade decente,
articulase com as discussfes das disciplinas de Metodologia de Ensino e Estagio; a confeccao e
aplicacdo dos questionariesitiizando Sampieri et al. (2013), partindo de perguntas gerais até
chegar nas ultimas, mais relatamlas as questdes da relagdo com o colégio e com o ensino de
Sociologia- ilustraram praticamente aquilo que se estuda na disciplina de Métodos Qualitativos da

Pesquisa Social. Essas trés disciplinas ilustram bem a articulac@o que faladvamos linhas acima.

Por dltimo, uma atividade que acreditamos valer a mencao: a socializacdo das entrevistas.
Cada pibidiano ficou responsavel de aplicar um questionario. Pode parecer pouco, mas, ao fim,
tinhase 30 entrevistas feitas. 30 alunos de trés escolas cujos cens@xtocompletamente
diferentes. Ao ser feita a socializacdo dos resultados, pudemos conhecer um pouco mais da
realidade de cada escola e, além, a percepcdo que os alunos, inseridos em diferentes modelos

educacionais, tinham da sua propria relacdo comadeescom o ensino de Sociologia.

Consideracdes Finais

Esse trabalho ndo pretende esgotar todos os aspectos de importantes do PIBID como
programa de fomento da formac&o docente. Entretanto, imaginamos que a inser¢cao no ambiente
escolar ainda na graduac@ie forma assistida e sistematizada, articulacdo com as disciplinas do

curso e o uso de métodos de pesquisa sdo primordiais para a formacdo de um professor reflexivo.

Primeiro, porque nos fornece o arsenal tedrico e debates que séo caros a formacéao
docerte; segundo, porque nos insere na escola basica sob uma nova 6tica; e terceiro, nos permite,
enguanto licenciandos, entender o espac¢o escolar como um campo de pesquisa educacional e
sociolégica. Sao esses fatores que colaboram para a formacgéo, desthécmsele um

profissional comprometido com a educagao e com a pesquisa.
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A COSMOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Barbara Lavinia Vidal Gomés
Jo&o Lucas Romao Da&ré

Ricardo Ribeiro do Amaral

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia
Pedagdgica séo projetos que tém cammodos objetivos a maior familiarizacado de seus bolsistas
no ambito pedagdgico. Nesse sentido, durante o ano de 2019 foram realizadas as intervencdes dos
bolsistas do PIBID e da Residéncia. Neste trabalho, sera relatada a experiéncia de licenciandos com
o intuito de aproximar os alunos da Fisica através do encantamento pelo estudo do universo. A
ideia de trazer uma nova Fisicaima Fisica que ndo consta na ementa da educacao ib&sica
discutida até que se encontrasse uma metodologia e um tépico paabahado. Como foi
notorio, por todas as partes envolvidas no trabalho, um modelo de aula tradicional, isto €, as aulas
com quadro e piloto e assuntos que envolvem majoritariamente o uso da matematica em uma

dindmica mecanizada ndo chamam a atencaaldoss.

Os assuntos abordados no Ensino Médio podem ser de pouca estima para 0s alunos. Segundc
Moreira (2018, p . 113) , fo ensino de ci °nci i
recursos, desestimulante e desatualizado. Curiosidade, exgagéeer criatividade usualmente
nN«o s«o0 estimuladaso. A falta de est2mul o da
foi descoberta ha séculos atras faz com que os alunos percam o interesse nas disciplinas de ciéncias
Se sdo conhecimentoaportantes ou nao € outra discussao, mas independente dissse Qo
parte dos alunos nao se interessam por eles. Um problema latente que influencia o desinteresse do:

estudantes de uma maneira geral € a maneira como 0s assuntos sdo abordadogjeraniao ev

! Pibidiana de Fisica pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), blaviniavg@gmail.com

2Pibidiana de Fisica pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), rdgmes0@m

®Professor de Fisica no CApFPE, ricardoamaral@capufpe.com
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Pezzini e Szymanski (2008, p.1): ADentre tod
Brasil, destac@e, atualmente, um grande desinteresse por parte de muitos alunos, por qualquer

atividade escol ar . o

Esse interesse deve ser resgatado assuntos que instiguem a imaginacéo e a curiosidade
do aluno. Segundo Gruber (2014, p. 6), alguns estudos comportamentais de dois estudos revelam
que os estados de alta curiosidade melhoram, ndo somente o aprendizado de informacdes
interessantes como tiém de material adjacente. A curiosidade esta intimamente ligada ao
interesse, portanto é facil perceber que o projeto deve tratar de assuntos cujos alunos, que

demonstrem interesse em participar do projeto, se mostrem curiosos.

O modelo de aula mecanizadpue exige memorizacdo e assimilacdo de uma quantidade
grande de informacdo esta perdendo espaco dentre as metodologias de ensino, haja vista ac
constantes inovac¢des no ramo. Uma das novas metodologias que esta sob os holofotes é a de Ensin
por Encantam&o. Essa forma de ensinar tem como pilares a imaginacao e os sentidos dos alunos,
além de um ritmo mais suave quanto a quantidade de informacé&o. O Ensino por Encantamento é
lastreado na curiosidade, intrinseca do ser humano, em querer entender cosas dgramonam
e porque funcionam da forma que o fazem, o0 ¢

Francis Bacon de fna semente do conheci ment oo

N&o somente a ideia de encantamento é tao velha quatisafif grega;

€ algo tao universal conhecido por qualquer pai. Por que nédo chove ao
contrario? Por que a lua € redonda, nao é quadrada? Criancas fazem essas
perguntas desde o inicio dos tempos. Quando criancas perguntando essas
coisas, elas podem nao esfedindo uma resposta. Ao invés disso, elas
podem estar se maravilhando com a face da realidade. Quando as criancas
se perguntam isso elas estdo, segundo Platdo e Aristételes, filosofando.
Elas estédo surpresas pelo mero fato de verem as coisas acontecerem

O desconhecido torrse uma ferramenta interessante para ser utilizada. Levar assuntos em
gue os alunos tém desconhecimento e acabam sendo alvo dos holofotes raléridide n&o
serem abordados no Ensino Basi@ portanto, chama atencéo dos estuetangois, sobretudo,
parece algo belo e ladico. A cosmologia calga como uma luva nessa situacao, afinal quem nunca

se pegou olhando para o céu e se viu cheio de perguntas sobre como podemos saber tantas coise
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de lugares tdo longes? O encantamento nodates € um ponto fundamental para que a ideia
proposta funcione.

Descricdo da Experiéncia

Inicialmente, discutitse a ideia de montar um clubinho de fisica avancada, focando em
assuntos escolhidos pelos préprios alunos. Por essa perspectiva, conqagtamoss do Ensino
Médio e dos nonos anos do Ensino Fundamental, com o intuito de saber quais assuntos da Fisica,
que ndo eram vistos em sala de aula lhes interessavam. ApGs coletar a opinido dos estudantes
notouse que a cosmologia foi 0 assunto marrente, se enquadrando como assunto principal

e motivador para os alunos do colégio.

Apébs essa consulta, os estagiarios responsaveis retsgrgara organizar COmo seriam 0S
encontros e quais assuntos dentro da cosmologia seriam abordados. Assimdas oeorreram
duas vezes por semana, levando em consideracdo questionamentos dos alunos do CAp para ¢
constru-«o0 do roteiro de assuntos abordados.
de que foram passados slides e propostos temadipeniastes em sala. A diferenca para as aulas
regulares foi a participacao e curiosidade dos alunos, uma vez que eles perguntaram muitas vezes
e propuseram assuntos de diversas naturezas. Isso proporcionou, inclusive, o aprendizado dos

estagidrios.

A expeiéncia que o clubinho de fisica proporcionou fora da escola foi muito estimulante.
Houve momentos em que a discussao se estendeu além do esperado e ocorreu por iniciativa dos
alunos, que trouxeram questionamentos importantes sobre os topicos levadtisipagir dos
alunos foi formidavel no primeiro encontro, a ponto de mostrarem ansiedade em saber qual seria 0
tépico abordado no encontro seguinte. A preparacdo de uma aula é algo que demanda considerave
esforco, uma aula cujo o intuito é fugir do trami@l e do que os alunos estdo habituados no CAp
UFPE é ainda mais desafiador. Como esse assunto ndo é abordado durante a graduagao con

profundidade, ha a necessidade de buscar o conhecimento necessario de formas alternativas.

Consideracdes Finais
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Devese considerar, antes de tudo, que houveram poucos encontros e, portanto, ndo ha
abundancia de dados observacionais:sédr, entdo, consideracdes tendo em vista a influéncia de
poucos encontros e da expectativa de encontros futuros. A principio € polssérehr a postura

dos estudantes e a participacao deles.

Quanto a postura dos alunos que participaram do projeto obsantotal atencéo, ndo se
mostraram dispersos e nem mantiveram conversas paralelas, ndo mexeram no celular e tampoucc
adotaram a passdade diante do que estava sendo discutido. A participacdo dos alunos foi
significativa, o primeiro encontro, por exemplo, esterskegor um tempo além do previsto e 0

gue era para ser 50 minutos tempo de uma aula regulatransformouse em 1h15min.

Além disso, outro fator que chamou atencao foi o fato de muitos alunos terem se mostrado
interessados no projeto, e muito poucos alunos terem comparecido aos encontros, 0 que pode ter
sido causado pela divulgacéo ineficiente quanto as datas e horarescdogros. De 38lunos
gue assinaram a ata demonstrando interesse em participar do clubinho, somente 5 estéo

comparecendo assiduamente.

Quanto a baixa quantidade de alunos presentes nos encontros, ha alguns outros fatores que
merecem ser abordados. Peemplo, 10 alunos da terceira série do Ensino Médio que mostraram
interesse tém aula no mesmo horério dos encontros. Isso se deve porque, mesmo que o horaric
escolhido fosse para contemplar o maximo de alunos possivel, ndo pdde dar conta de atender todos
0s 38 estudantes.

Outro ponto importante € que 0s encontros comecgaram no inicio de novembro, onde quase a
totalidade dos alunos do Ensino Médio estao focados em estudar para as provas do Sistema Seriadc
de Avaliacdo (SSA) e o ENEM, preferindo utilizar o dvaw livre do clubinho para descansar.
Apesar disso, a auséncia de alunos nao dificultou o andamento do ipmogtsive, foi levantada
a hipdtese de que o projeto funcionou melhor com menos estudantes, porque somente 0s que estac

realmente interessadosmparecem, enriquecendo as discussoes.

No entanto, um fator que atrapalhou muito o andamento do projeto foi a pouca divulgacéo e
a execucao tardia. Como a ideia de fazer um projeto de divulgacéao cientifica foi tida na metade do
segundo semestre, ndo heumuito tempo para a divulgacéo, especialmente porque houve

bastantes dias sem aula na escola. Além disso, ndo foram espalhados cartazes, somente divulgace
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orais de sala em sala. Dessa maneira, ao aplicar novamente o projeto, essas questdes deverao s

corrigidas, uma vez que se mostraram como o maior dificultador do trabalho.
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O processo de avaliacao nas aulas@eografia: um estudo sobre o
Colégio e Aplicacdo da UFPE

Carlos Alberto Alves da Silva Juniort
Soénia Maria Pacheco?
Introducao
A avaliacédo &z parte do dia a dia daqueles envolvidos no processo educativo. Assim,
especificamente aos professores, questionamentos sédo levantados quando o assunto € avaliar: (
ato de avaliar deve ser continuo? Quais instrumentos avaliativos podem ser utilizados? Com
avaliar no componente curricular geografia, abarcando a variedade de conceitos que Ihe € peculiar?
Enfim, pensar em avaliacdo em particular, contribui ao entendimento, concomitantemente, do
processo ensinaprendizagem de forma mais ampla, visto que anpbecisam estar alinhados a

uma mesma concepcao.

Segundo Cavalcanti (2013), ensinar € envolver o aluno em processos intelectuais e afetivos,
buscando uma relagdo consciente e ativa em relagdo aos objetos do conhecimento, em
conformidade com os processos @prendizagem e de avaliacao; trabalhando os conteudos e
objetivos; e levando em conta os planejamentos. Dessa feita, o professor pode lancar méao de
diferentes formas de avaliagédo, buscando distintos olhares e perspectivas tanto para os tipos de
avaliacdecem si, como para os resultadogrevisiveis ou nao que almeja alcancar, e ndo apenas

se manter em avalia¢Bes tradicionais, como a avaliacéo escrita (prova), por exemplo.

O ensinamento escolar necessita da avaliacao, visto que, através dela, o ¢uhasador
proceder ao acompanhamento do rendimento escolar, das dificuldades, dos avancos, das possivei
lacunas de aprendizagem de seus educandos. Porém, o caminho contrario também € importante, ot
seja, o professor deve auto avabar verificando continatamente se a metodologia empregada
esta surtindo o efeito almejado; se a intervencédo esta sendo clara e objetiva, culminando em retorno
positivo para as atividades propostas; se a avaliacéo lancada realmente é adequada aos temas e ¢
publico-alvo, dentre otras possibilidades. Nesse sentido, Cardinet (1997) apud PERRENOUD
(1999), reforca:
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As decisdes de orientacdo deveriam se fundamentar em uma
avaliacdo essencialmente previsivel, jA& que se trata de saber que
habilitagcdo sera mais conveniente a cada akowsiderando, de um

lado, seus gostos, interesses, projetos e, de outro, seus conhecimentos
escolares, idade e desenvolvimento. (CARDINET, 1997 apud
PERRENOUD, 1999)

De acordo com MORETTO (2003), a avaliacéo pode ser feita de formas diversas, mas em
nossacultura € mais comum se ter a prova escrita. Ele acredita que a prova é necesséria para que
se tenha a verificagcdo da aprendizagem dos contelidos propagados pelos professores, mas as provz

deveriam ser bem elaboradas para que assim atingissem o sejeteal.ob

Os professores criam a avaliacdo focando muito nos propésitos, eles estabelecem o
equilibrio em aula para que assim os alunos possam absorver aos poucos, planejar e conduzir aulas
realizar revisdes, incentivo, diagnosticar problemas de defici@asiastudantes e julgar, atribuir

nota ao seu progresso e desenvolvimento académico (RUSSELL e AIRASIAN, 2014)

Quanto ao ensino da Geografia, em particular, ha uma rica gama de possibilidades
referentes aos instrumentos avaliativos, que auxiliam na #gaprde conteudo, construcdo de
ideias e desenvolvimento de habilidades, como a capacidade de leitura e compreensao de diferentes
fenbmenos sociais ocorridos no espaco geogréfico. Tormmdomo exemplo o conceithave
lugar, referendado na Geografia hlanistica como a relacdo do ser humano com 0 espaco
geografico, com as suas reacodes, sentimentos criados por determinado lugar e, reforcando, Tuan
(1982, p. 143 apud CAVALCANTI, 2013, p.89), afirma que o lugar na Geografia Humanistica é o
espaco que se twa familiar ao individuo, € o espaco do vivido, psdeproceder a um recurso
avaliativo que é a construcdo, pelos alunos, de um mapa mental, consubstanciado pela composicac
de um mapa politico de uma determinada cidade. Nesta, podem ser representagit®selem
naturais, como rios, morros, bosques, entre outros, e elementos humanos, como ruas, pragas,
shoppings, residéncias etc. A partir dai os alunos destacariam locais especificos, onde eles iriam
mostrar seus sentimentos, tanto seu amor pelo lugar (Tapmii sentimento positivo); como
também o desprezo, o medo (Topofobia ou sentimento negativo), hormalmente por conta de

alguma vivéncia ruim.
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Descricao da experiéncia

A partir da experiéncia das observacées em sala de aula do Colégio de Aplicacdo com a
supervisao da professora Soénia Pacheco, foi possivel identificar as relacées que se davam no ramc
da avaliacdo, sempre com a utilizagcdo de novos instrumentos avaliativos, como: Aulas de campo,
formulacéo de relatério pémula de campo, oficina com mapasyidades para identificacdo da
dindmica climatica, oficina de piramide populacional, seminarios, amostra de filmes e

documentarios, entre outras atividades exercidas ao decorrer do ano letivo.

Foi nitida a percepgéo do planejamento didatico em salal@enas construgdes da aula
de campo, atividades realizadas em sala de aula, sendo assim o planejamento € um instrumento qu
subsidia a pratica pedagodgica do professor e que possibilita a ele uma organizacdo metodologica
do conteudo a ser desenvolvido gaa de aula, entendemos que o planejamento € uma necessidade
para o desenvolvimento dos alunos, viabilizando meios para 0 sucesso do processo de ensino e de

aprendizagem.

Sendo assim, a observacdo no CAP foi de total enriquecimento para a construcao do
conhecimento docente, analisando os planejamentos, conselhos de classe, avaliacfes e desfrutand
da oportunidade de realizar uma intervencdo com a experimentoteca de solos, foram de extrema
importancia para o processo de formacgao, ampliando assim a gis@o professor em formagao

com o espaco da sala de aula.
Consideracdes Finais

A observacdo em sala de aula foi de tamanha importancia, possibilitando ao discente ter
uma visao real da sala de aula, de problemas que podem acontecer e de acordo camenianej
o professor poder estar preparado para determinadas situacdes. Quando se tratado de avaliacéo
visto 0 quao é importante para que todos tenham um conhecimento aprofundado sobre o assunto,
pois avaliar é algo complexo, ndo é apenas construir urma puoum novo instrumento avaliativo,
mas, sim saber quais tipos de avaliagdes e instrumentos existem e quais deles utilizar em sala de

aula em momentos propicios.
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Ensino da literatura com géneros multimodais:lato de experiéncia
do PIBID-Letras

Keyla Patricia da Silva Maceha
Cristina Lucia de Almeida

Edilza de Moura

INTRODUCAO

Durante o periodo de Setembro de 2018 até Dezembro de 2019 a Faculdade Fassinetti do
Recife (FAFIRE) junto ao Colégio de Aplicacda Universidade Federal de Pernambuco (CAP
UFPE) participam do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da CAPES
e eu fui uma das 16 pessoas aprovadas para participar desse processo de formacao tdo necessar

para futuros docentes.

Sendo assim, presente trabalho visa mostrar novas possibilidades para o ensino de literatura,
visto que a |iteratura contribui para dna for
(ROUXEL, 2013, p. 2), fazendaos questionar a metodologi@® recursos utilizados em sala de

aula para entreter e construir o conhecimento junto aos educandos.

Deste modo, faze necessario entender com quais sujeitos estamos trabalhando e como tudo
em sua volta contribui para um novo olhar ou experiéncia eidnedcja que os alunos estao
conectados e pouco se interessam pelas formas tradicionais de ensino, pois como afirma Neto e
Oliveira (2019, p. 36)

Os espacos digitais e as praticas sociais tém ganhado relevancia nos ultimos
trinta anos e tem nos trazido damncas na forma de comunicacao, revendo

conceitos, como o de letramento, discutido desde a década de 1970 nos
EUA, gue leva(va) em consideracao 0s usos sociais da escrita e da leitura.

Ainda que saibamos que fda | i-hosaimdgunar aitrag mp | i
maneiras de conceltdé e organizd o6 ( TODOROV, 2009, p. 3), ut.i
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para essa literatura de modo que o conhecimento se torne mais simples e interessante sao

necessarias e assim peskeinserir géneros multirdais para essa construcdo de leitor moderno.

Dentre os inumeros géneros assim denominados por trabalharem com mais de uma
modalidade, encontige 0 meme, que de acordo com Maria Alice de Souza (2019), surge com o
cientista Dawkins, que encontra semelhangatre os genes e 0 memes, por ambos trabalharem
com a ideia de reproducéao de algo ja existente. Além disso, ela explica que a fidelidade do meme
ao real objeto é uma de suas caracteristicas principais e o compartilhamento do género nas redes

sociais estintimamente ligado com o capital sociocultural de cada pessoa.

Logo, optamos por trabalhar com o género meme, que julgamos ser um dos géneros textuais
mais consumidos pelos jovens de hoje, ja que o seu lugar de visibilidade sédo as redes sociais e hé
umaenorme variedade de producdes sobre diversos temas palpaveis e importantes para a formacac

critica e cidada dos educandos.
DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Sendo assi m, em um primeiro moment o, n- s
supervisora do PIBID e prafeora de Lingua Portuguesa, Cristina de Almeida, para que
pudéssemos nos habituar com o modo de lecionar, observar os conteldos que eles estavamn
trabalhando, quais as metodologias utilizadas pela professora e, também, para que conhecéssemo

a turma e comeles se comportavam e lidavam com as atividades propostas pela docente.

Concomitantemente com as observacdes de aulas, ocorreram reunides semanais com a
supervisora para que aprimorassemos nossos conhecimentos acerca do tema do PIBID,
discutissemos o quera observado em sala de aula e pensadssemos acerca de nossa futura

intervencao.

Desse modo, comegamos a planejar as intervencgdes realizadas nas turmas de 12 série A e E
do Ensino médio, sob orientacédo da professora Cristina de Almeida. Como o tema da UBID
estamos fazendo parte ® AMultiletramento na
mul ti modai so, considerando a perspectiva apr

apreenséo dos conteudos e desenvolvimentos em salka jiendo a mudancas sociais e culturais,
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dividimos o grupo de oito pessoas que estavam no Ensino Médio em dois e escolhemos 0s géneros
gue seriam trabalhados.

A professora mostrou uma lista com possiveis géneros multimodais para trabalharmos com
os alunosvisto a singularidade da turma e comunicou quais 0s géneros ela ja havia trabalhado ou
pretendia trabalhar futuramente com eles. Assim, meu grupo ficou responsavel por trabalhar os
quatro eixos da lingua (Leitura e oralidade, analise linguistica, |kitwéaia e producéo de textos)
com o género meme. Fizemos a divisdo dos eix0os, um por pessoa e cada um pesquisou 0 que
trabalharia, montou o plano de aula e foi desenvolvendo juntamente com a professora nas reunioes

semanais.

Para que ndo chegassemas déstante da turma, foi montado um questionaridgsoogle
para que os educandos respondessem, acerca de géneros digitais e como eles utilizavam esse
géneros. Perguntamos se consumiam memes, qual a frequéncia, se conheciam a origem, se |

produziram algunmeme, gquais 0s tipos que chamavam mais a atencao deles, etc.

Posto isso, ficou sob minha responsabilidade o trabalho com o eixo de leitura literaria, entao
resolvemos unir a aula de literatura a esse processo. Inicialmente, eu e a supervisora/orientadora
tivemos dificuldade em definir como iriamos trabalhar leitura literaria a partir de memes, entao
buscamos ideias na internet e fomos iluminando a mente com as matérias que encontramos em
matérias de jornais virtuais e sites. Partimos, entdo, para aagabodo plano de aula. A
professora nos enviou 0 modelo e nos explicou 0 que deveria ser exposto em cada item: objetivo,
metodologia, recursos, avaliacao, carga horaria, e elaboramos e fomos fazendo correcdes de acordc

com as observacdes feitas por ela.

Quanto a experiéncia em sala, as aulas ocorreram em dois dias daisparareaada eixd
, ho més de setembro, no primeiro dia houve uma répida exposicdo acerca dos estilos literarios
Classicismo, Quinhentismo e Barroco em power point, em que eram apdesecaracteristicas
em topicos e depois feita associacdo do tema com memes achados na internet. Em seguida, houve
uma discussdo acerca de memes com conteudos literarios, trouxe varias imagens e expus comc
podemos utilizdas de maneira Util para o enside conteludos escolares, nesse momento 0s
educandos opinaram a cada meme que achavam interessantes, lancavam ideias e questionamento

Os alunos refletiram, também, acerca da responsabilidade ao consumir e compartilhar certos tipos
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de memes, pois até osequontém um conteddo a respeito de literatura podem necessitar de um
cuidado maior ao ser compartilhado, como o que utilizava a imagem-pi@ssente Michel

Temer e sua esposa.

Na aula seguinte, retomei 0 que foi visto acerca das escolas literariasaparase o
aprendizado tinha sido efetivado, pedindo que eles, com o meu auxilio, falassem as caracteristicas
das escolas e autores de destaque. Posteriormente, a sala foi dividida em cinco grupos e cada un
pegou um papelzinho com os estilos trabalhados gue pesquisassem na internet escritos de cada
um, em poesia e em prosa e lesse em voz alta, mostrando as caracteristicas e explicando o porqu

de ter escolhido tal texto.

Em seguida, retornando ao nosso género, mostrei varios memes poéticos pataegsseh
a leitura e discussdo acerca de ser ou nao leitura literdria e quais os critérios eles achavam
necessarios para se enquadrar. Quais caracteristicas literarias havia haqueles memes e como ele
faziam essa relacéo entre o texto multimodal trabalkadapenas de humor, ter alguma utilidade,

ser literario, etc.

Os alunos, durante os dois dias de aula, mostraeaparticipativos e interessados no
conteudo. Em alguns momentos, eles ficavam dispersos, mas logo retornavam a atencéo a aula,
creio que pelananeira diferente de se trabalhar literatura. Foi muito importante para mim tal
experiéncia, principalmente por conta da interacdo dos educandos que questionavam,

acrescentavam informagdes e opinavam acerca dos memes.
CONCLUSAO

Assim, entendemos que ooude géneros multimodais para o ensino de literatura é téo
importante quanto para o ensino de lingua portuguesas@ejmamatica), pois, a partir deles é
possivel fazer com que o aluno ndo sé conheca as histérias literarias classicas a fim de se
interesarem, como pode provocar reflexdes mais aprofundadas sobre diferentes temas,

incentivando a producgé&o autoral dos educandos.

A experiéncia no Colégio de Aplicacdo foi muito importante para constru¢cdo da minha
personalidade docente, pois conviver e sentitacé estar na sala de aula é indispensavel a todo

futuro professor. De inicio, fiquei um pouco assustada com a agitacdo dos alunos, mas percebi que
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quando estdo envolvidos nas atividades que passamos isso é, na verdade, positivo, pois eles
interagem e mosdm seu interesse, cada um de sua maneira. Ao meu ver, o CAp é um colégio de
excelente formacéao, pois possibilita ao educando uma visdo ampla e critica acerca dos assuntos,
podendo criar varios projetos e trabalhar com a autonomia deles, ao invés dagisdas

engessadas que a linguista Irandé Antunes (2003) tanto critica.
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Vivéncias e praticas do profissional de Lingua Portuguesa no ambito
do PIBID como projeto didatico "Representacdo da morte nas novelas

graficas Daytripper, Piada Mortal e Pilulas Azuis".
Méarcia de Oliveira Campeto
Maria Clara Buchegger Moura Sarftos
Wilka Waleska Pereira de Andrade
Edilza de Moura
Cristina Licia de Almeicfa
INTRO DUCAO

Neste trabalho, pretende relatar uma experiéncia de ensapoendizagem: um breve
recorte sobre a vivéncia de bolsistas CAPES no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID), através de uma acdo pedagodgica colaborativaadeakntre o Colégio de
Aplicagado da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e alunos do curso de Letras da
Facul dade Frassinetti do Recife (FAFIRE), so

de |l eitura e escrita de g°neros multimodai so

O plano de trabalho teve inicio em agosto de 2018 com observacdes de aula da professora
supervisora, Cristina Almeida, de modo que pudesse ser reconhecido 0 espago escolar e suas
possiveis necessidades de abordagem. Na sequéncia, em 2019, etm geojntervencdo
pedagodgica foi construido em conjunto com a supervisora e 0s oito estudantes de Letras. A
intervencao foi planejada para realizagéo durante a terceira unidade letiva nas turmas do 3 ano do
Ensino Médio. Trabalheae o género HQ/Novelasaiicas com os estudantes da turma B, pois os
saberes a serem construidos poderiam ajudar os alunos a dialogarem melhor com as questdes d

ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que utilizam tiras que é, como toda histéria em
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guadri nhos, i tt«o0o ocso mpu terx@m@s qu@anque tange a s
(MENDONCA, 2010).

As atividades desenvolvidas contribuiram para que os estudantes de Letras pudessem
conhecer mais de perto a realidade pratica de eapiremdizagem, podendo articular com
consiséncia a teoria estudada na Faculdade. As acfes de observacgdo, analise e reflexado sobre c
universo escolar e a sala de aula de lingua materna, bem como de planejamento, implementacgao ¢
discusséo sobre a préatica pedagogica foram de suma importancia pamacéorda identidade

docente.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Durante uma unidade letiva, de 50hrs/a, a professora supervisora, Cristina Almeida, junto
com os bolsistas do PIBID desenvolveram um projeto didatico para a turma do 3B do Ensino Médio
da instituic®. A participacdo na pratica de ensino dos graduandos se deu, especificamente, pelo
periodo de 4 semanas de intervencéo. A acado pedagogica colaborativa entre os bolsistas CAPES ¢
o Colégio de Aplicacdo da UFPE teve como uma de suas principais preocwudigdas para o
multiletramento, de forma que usasse temas que chamassem sua atencao, levando em consideraca
as demandas identificadas no periodo de observacao das aulas da professora supervisora. Diant
disso, ficou decidido uma abordagem do géneraigdxQ, visando explorar os diversos tipos de
linguagens presentes no género, entre elas a linguagem visual, considerando que as HQs possuen
textos mais visuais do que escritos, mas que segundo LIMA (2015) configaraomo uma
leitura competente de image nas diversas praticas sociais, e também da habilidade de ver,
compreender e atribuir sentido e expressar o que foi interpretado através da visualizagdo. Também
foi levado em consideragdo a andalise de multiplos desenvolvimentos de um mesmo tema em

variadas obras.

O projeto teve como proposta levar atividades de leitura critica, analise linguistica e

producao de textos multissemioticos. Com base nos multiletramentos e na multiculturalidade, a
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perspectiva de ROJO (2012) sobre a importancia do rompimanseghracdo entre o mundo
vivenciado pelos educandos e o universo escolar, da margens para novas abordagens de ensino,
propde que a escola crie cidadaos capazes de articular de forma ativa nas esferas sociais, seja ni

aspecto pessoal ou profissional.

A proposta foi organizada por etapas, as quais foram feitas reunides com os bolsistas e a
professora supervisora, a fim de estabelecer um estudo e reflexdo sobre a tematica HQ/narrativas
gréficas a qual seria aplicada na intervencao, bem como oriensabiesas montagem de planos
de aula, sequéncias didaticas, além de elaboracéo das fichas de atividades, como material de apoic
para aulas, e (re)construcdes e pequenos ajustes do projeto em si, levando em consideragéo o qu
melhor seria aplicado a turma ebdda. No inicio da intervencéo foi possivel notar que quase
todos em algum momento da vida tiveram contato com HQs, mesmo que tenha sido durante a
infancia com os famosos gibis da Turma da Monica, mas apenas uma minoria da turma tinha o
hébito de ler HQsSA medida que as aulas foram se desenvolvendo foi possivel notar o crescente
envolvimento dos alunos pelo género que estava sendo trabalhado. Também foi possivel observar
gue houve uma significante internalizacdo do alunos do conhecimento construidgoadds

aulas.

A organizacdo da sequéncia didatica se deu com a tematica "As representacdes da morte
nas narrativas graficas", onde foi contemplado todos os eixos da Lingua Portuguesa: leitura,
oralidade, analise linguistica e producao textual. Cada gnyukttros bolsistas ficou responsavel
por um eixo, que foi apresentado e trabalhado em sala de aula durante o periodo de 4 semanas. A
obras utilizadas no projeto de intervencao foram HQs que possuiam o tema "morte" como elemento
principal, sendo elag\ Piada Mortal (MOORE, 1988),Pilulas Azuis(PEETERS, 2015) e
Daytripper (BA; MOON, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

A interacdo entre os sujeitos pedagogicos, isto é, professores, alunos e sobretudo os
estagiarios possibilitou de forma relevante a compreewgiosarios aspectos do ambito
educacional. Podse observar como funciona a logistica escolar, a relagdo do professor com os

alunos, a forma como lidar com os conflitos existentes na sala de aula, estratégias de ensino e a
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observacéo de reunies com os pais proporcionou a obtengcdo de um panorama de como é feita

a mediacdo entre aluno e a familia pelo professor. Outro aspecto substancial, € a regéncia nas
sequéncias didaticas que exigem dos bolsistas participantes um planejamento prévio, pesquisa €
enrigtecimento tedrico para que o projeto possa ser concretizado com éxito e produza resultados.
E € com essa unido da teoria e pratica que os estagiarios de maneira reflexiva tiveram uma dimensac

da importancia do seu papel social quanto educadores.

Como menanadoanteriormente, podge concluir que a formacao da identidade docente
demanda vivéncias para que possa ser consolidada. Além disso, os saberes da docéncia ndo sé
estaticos ou limitarse a um Unico contexto, e sim transforseae acompanha as neceades do
meio em que se esta inserido. Portanto, a experiéncia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES), viabiliza a ampliacdo de repertério cientifico dos

licenciandos envolvidos.
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MULTIMODALIDADE EM SALA DE AULA: INTER VENCAO

PEDAGC GI CA ANALI SANDO O GgNERO TI
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Introducao

O presente trabalho objetiva relatar a experiéncia vivenciada peldsmsss de Letras da
Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE) oportunizada pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES) em parceria com o Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Pernambuco, onde foi realizada umavigriedo em turma de 1° ano do Ensino Médio

entre o periodo de agosto de 2018 e todo o ano de 2019.

OprojetodoPIBIDcentreca e no tema fAMultil etramento na
e escrita de g°neros mul ti nes auis sufgidas & padizdas) d o
novas tecnologias aliadas as culturas de referéncia dos alunos, o que demanda uma ampliacédo de
repertorio por parte desses e aquisicdo de novos letramentos (ROJO, 2012), tosnzapmhzes
de interpretarem com propriedade producdes contemporaneas que trazem como principal

caracteristica a multimodalidade ou multissemiose.

Por serem aspectos entranhados na cul tur a
com géneros textuais é uma extraordinaria oportunidade daéasedim a lingua em seus mais
diversos usos auténticosno-did i a 0 ( MA REUUJCBAINISIO, 2003), portanto, nada mais
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efetivo para se trabalhar com linguagem e seus usos quanto levar os géneros textuais como meios
de estudo e an §ludltereum piogdsitd Eastagte clagorque o tetenmina e lhe d&

uma esfera de circula-«o00 (MARCUSCHI, 2008, |
social dos alunos, encontrando a internet como uma das principais esferas de socializacéo, levando,
assi m, ) escolha do g°nero textual, digital

intervencao deste projeto, desenvolvido ao longdOtida

Descricao da experiéncia

O projeto em questéo foi dividido em etapas. Em agosto de 2018 os bolsistasnpassar
frequentar o Colégio de Aplicacdo da UFPE e a observar as aulas de Lingua Portuguesa nas turmas
de 1° e 3° anos do Ensino Médio a fim de se adaptarem ao ambiente e identificarem as praticas
pedagogicas do professor, assim como 0 comportamento dos aluine si e com 0s conteddos
trabalhados em sala. Assim, os bolsistas puderam gerar um panorama do perfil das turmas.

Ocorreram, também, encontros entre bolsistas e orientadores do projeto com o intuito de
discutir e refletir sobre assuntos que abordassgauta principal da intervencéo, possibilitando
aos pibidianos maior conhecimento e dominio sobre a area trabalhada. Para isso, foram realizadas
leituras coletivas de material que embasasse a pesquisa, permitindo, assim, o desenvolvimento do
projeto.

Paa que fosse possivel delimitar o género textual a ser trabalhado em sala, foi realizada uma
sondagem com os alunos para identificacdo dos principais temas de interesse da turma. A
sondagem se deu através de um formulario online a ser preenchido pducadam perguntas
elaboradas pelo grupo responséavel pela intervencao. A partir dos resultados, foi definido o género
textual Amemeo como foco de estudos, uma Vv e;
facilidade e rapidez, estando presente no ditaados alunos, apresentando caracteristicas da
multimodalidade, demandando os multiletramentos, tema central do projeto.

Apos a etapa de selecdo do género textual, foram selecionados quatro eixos de analise para
serem explorados nos memes escolhidoscsdeitlira e compreensao textual, analise linguistica,
leitura literaria e producéo textual. Apos definidos e distribuidos entre os integrantes do grupo, foi

iniciado o processo de elaboracdo das sequéncias didaticas de cada um com o auxilio da professor:
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orientadora. Foram definidos, entdo, objetivos, metodologias, metas de aprendizagem,
instrumentos e critérios de avaliagdo e os recursos didaticos a serem utilizados, como apresentacac
de slides, memes com tematicas que estivessem de acordo com caddielvas de exercicio,

sendo um processo no qual foram necessarias escritas e reescritas até que se chegasse a um matel
satisfat-rio ao grupo, seguindo o subtema d:
memes: Vvi, salvei compartil hei ?20.

O primeiro eixo trabalhado, o de leitura e compreensao textual, focou no debate de aspectos
do senso comum da sociedade, cidadania, limites do humor e responsabilidade no
compartiihamento de memes que pudessem trazer conteudos ofensivos e desrespeitosos &
deteminados grupos sociais, como negros, homossexuais, mulheres e pessoas com necessidade
especiais. A participacdo dos alunos foi intensa e os debates gerados tiveram impactos na
interpretacao critica dos alunos, levaiodoa reflexao.

O segundo eixo focouanandlise linguistica de memes selecionados e expostos a turma
através de apresentacdo em slides. Solisogue os alunos analisassem, em cada meme, aspectos
como intertextualidade, figuras de linguagem, grau de formalidade, recursos de pontuagé®, funcd
da linguagem, variacao linguistica e o dialogo entre as linguagens verbal e ndo verbal, atentando
sempre para o fator e a importancia da multimodalidade, foco do projeto. Ao longo da execucao
desta etapa, foi notdria a evolucdo da participacdo dossalumoedida que eles conseguiam
enxergar aspectos antes imperceptiveis. Como culminancia do eixo em questao, foram utilizadas
fichas de exercicios com diferentes memes para que os alunos pudessem sistematizar, através d
escrita, as analises feitas oralngemb momento anterior, garantindo um recurso formal de registro
de avaliagdo e aprendizagem.

A terceira etapa da intervencdo focou no eixo de leitura literaria, o qual utilizou como
recursos didaticos memes com contetudos relacionados a obras da LitBrasileira e
caracteristicas de diferentes estilos e épocas, como pinturas, citacées, referéncias, estética etc. Est
eixo teve como objetivo a identificacdo dessas caracteristicas pelos alunos, auxiliando, assim, na
fixacdo do contetdo explicado em sagsadila sobre estilos literarios e suas obras de destaque.

O ultimo eixo da intervencado, o de producéo textual, focou na producdo de memes pelos
alunos através de aplicativos de celular geradores e editores do género em questdo, 0S quais

contavam com algunaodelos dos memes mais compartilhados na internet. Foram estabelecidos
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como critérios e requisitos o uso dos aspectos abordados nos eixos anteriores, servindo como norte
no processo de avaliagéo. Os alunos puderam, entdo, compartilhar os memes elaloorgoqso
do aplicativoWhatsapp socializando a producdo e possibilitando a interacdo e avaliacdo dos
préprios alunos.

Ao fim de cada dia de intervencgdao, realizada ao longo do més de setembro de 2019, com
carga horaria de 4h semanais para cada eixo dsegni®@ram realizadas reunides do grupo
juntamente a professora orientadora a fim de serem feitos ajustes para os dias que seguiram, alén

da avaliacao da experiéncia dia a dia, organizando demandas e sistematizando conceitos.

Consideracoes finais

A partr da sintese da experiéncia, fica notoria a importancia de programas que fomentem
a docéncia, como o PIBID, garantindo aos licenciandos oportunidades de observar e vivenciar o
dia-a-dia da prética escolar em ambientes que séo referéncias no ensintiapa@eanas praticas
pedagdgicas, possibilitando o didlogo entre a teoria e a pratica, indissociaveis nessa profissao.
Incentivos dessa natureza e que abordam tematicas atuais e funcionais, trazendo o cotidiano dos
alunos para a sala de aula, ampliam @ssibilidades de crescimento pessoal e profissional dos
futuros docentes, podendo levar inovacdo e maior eficiéncia no ensino as futuras geracdes de

professores e alunos.

Referéncias

DIONISIO, A. P; BEZERRA, M. A; MACHADO, A. R. (Org)Géneros textuais ensino.2. ed.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

MARCUSCHI, L. A.Producéo textual, analise de géneros e compreens&ao Paulo: Pardbola,
2008.

ROJO, R. H. RMultiletramentos na escola Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.

75| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.B 2019



Intervencao pedagodgica do PIBlIDa escola: consideracdes sobre o
processo de escrita autobiografica

Daniel dos Santos Ramos da Stlva
Patricia dos Santos Sifva
Maria Eduarda Borges Abréu
Crislayne de Franca Sodza
Edilza de Moura
Adriana Leticia Torres da Rdsa
Introducao

O preente trabalho traz uma sintese reflexiva do que foi observado, vivenciado e avaliado,
por bolsistas déetras da Faculdaderassinettdo Recife (FAFIRE) e a professora supervisora,
associados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a DocéBHH (APES), durante
intervencao realizada em duas turmas do 8° ano do ensino fundamental do Colégio de Aplicacao
da Universidade Federal de Pernambuco, entre os anos de 2018 e 2019. Esse relato esta focad
num recorte do projeto maior: a producdo de aatgphfia.

Como parte das atividades do PIBID, os estudantes da graduacdo sob supervisdo da
professora do Colégio realizaram observac¢des do funcionamento da escola, bem como das aulas
de lingua portuguesa. Posteriormente, durante a 22 unidade letiva de r@0di@amse
semanalmente com a supervisora, para discutir sobre a pratica pedagdgica e elaborar uma sequénci
didatica para que fossem oportunizados de intervir em sala de aula como regentes.

Os géneros autobiogréficos foram escolhidos pelo grupo cbjetms de ensino de leitura,
producéo e andlise linguistica. Durante os encontros, os planos de aula elaborados pelos pibidianos

foram minuciosamente discutidos e rediscutidos no coletivo: livros literarios para leitura
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extraclasse, textos para leituragcdssao em sala de aula, fichas de exercicios, videos, fotografias,
dindmicas de grupo e demais materiais foram trabalhados pedagogicamente para aplicacdo em
acOes de ensinaprendizagem. Posteriormente, a sequéncia didatica foi aplicada junto aos alunos
da educacéo basica, na 32 unidade letiva de 2019, em 50h/a, acompanhada de reunides para reflexa

sobre a pratica docente.

Descricdo da experiéncia

Todo o projeto didatico tomou a concepcao de lingua como interacdo social (ALMEIDA,
2012; MARCUSCHI, 2008, entendendo, pois, que a escola precisa proporcionar momentos em
que os alunos se percebam enquanto sujeitos de sua propria historia. Nesse sentido, as atividade
de producdo textual foram pensadas para se cumprir funcées comunicativas socialmertestelevan
de modo que o autor estabeleca uma relacdo cooperativa com o outro (o leitor).

A escrita do género autobiografia resgata memorias afetivas e da lugar a atribuicdo de
sentidos as experiéncias vividas pelo augmradofpersonagem. Na reconstituica@sdas
memorias, 0s acontecimentos narrados sdo carregados de significados, por isso, na interacao
estabelecida, o leitor pode identificsad com as experiéncias do autor, ampliar sua percepc¢ao de
mundo, refletir sobre a realidade e sobre si mesmo (cf. O0&®?2). Para Pennebaker (1996), a
escrita € a forma mais eficaz de expressar emogfes, pois essa evita a inibicdo, que, para ele,
prejudica o processo terapéutico. A relacdo da producéo textual do género autobiografia com esse
cenario vem justamente peflato do género exigir que o lado subjetivo, reflexivo e emocional,
entre em contato com o resgate de memarias, que € o que baseia esse trabalho.

A intervencdo desenvolvese em varias etapas: inicialmente apresentacdo do projeto a
turma, seus objetivos,etodologia, avaliagdo. Na sequéncia, cent@em atividades de leitura,
compreensao e interpretacéo de diversos textos autobiograficos, em variados géneros (questionario
de autoconhecimento; autobiografia, conto, fotografia pessoal, relato pessoalemdiddo,
novela autobiografica), estudange oselementos do funcionamento social autobiografico: perfil
do produtor; circulacdo social; perfil do leitor; marcas linguigistuais tipicas. Finalmente,
dentre as producgbes que sucediam as leituras @ebates, estavam as producdes de textos
autobiogréficos: recriacdo humoristica de fotografia pessoais; questionério autobiogréaficos

coletivo; autobiografia; video relato de memorias.
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A escrita foi realizada em 2h/a e orientada conforme ficha didatica:

O qué? Vocé vai produzir um texto autobiografico com registros de momentos mais marcantes da
sua vida até o presente periodo.

Para quem? Essa producéo sera reunida com as producdes dos demais alunos do 8°ano A e B d
CAp para compor um blog com os todagpeoducdes e serem socializadas com a turma.

Com que objetivo? Compartilhar lembrancas de vida; conhecer fatos marcantes que ocorreram com
0s colegas; aprender com as experiéncias relatadas, e sobretudo, se autoconhecer.

Como fazer? Observe com atencdmbjetos de andlise e siga:

Producdo de texto: Critérios de analise + |+ -
Atende ao objetivo comunicativo e esta compativel ao publico alvo: alur
Educacgéo Basica e a comunidade do CAp em geral.
Apresenta um titulo metaférico.
Insereuma& p2 gr afe (Afrase que te def.i
Apresenta uma introducdo com a exposicdo de seus dados pessoais
(nome completo, idade, naturalidade, cidade onde mora, profissao/ocup:
Aborda questdes pessoais de fomeffexiva (consultar questdes da dinam
ACol et ©nea de vidas: autobiograf
Registra lembrancgas vividas e 0s sentimentos despertados por elas.
Faz um uso da 1° pessoa; usa termos de indicacédo de tempo/lugar e 0s
bem com o contexto.
Usa o didlogo com o leitor para explorar o efeito de realidade e fluidez d
texto.
Usa o adjetivo para caracterizar pessoas, espacos, sentimentos e exper
Escreve entre 30 e 40 linhas.

Lingua portuguesa culiaprecisa investir mais em

Ortografia () Acentuacao () Pontuacéo ()
Concordancia () Informatividade () Organizacéao das ideias ()

Solicitourse que a turma se reunisse em duplas e caiia dwaliasse conforme os critérios
de producéo ja elencados na proposta de escrita autobiogréfica, o texto de dois outros colegas, em
1 h/a. As duplas realizaram comentarios nos textos, apontando qualidades e dando sugestdes par:
alteracOes a serem realdas na reescrita.

Na sequéncia, houve a correcéo por parte dos regentes: num trabalho coletivo, s®cedeu

a leitura e analise avaliativa dos textos, baseadas nos critérios elencados previamente. Os alunos
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receberam a devolutiva da sua producéo, tiveoaientacdes finais para reescrita a qual foi
realizada em casa, digitada e encaminhada paraal €a professord&osteriormente, os colegas
puderam ler uns os textos dos outros numa atividade de socializacdo em pequenos grupos: 0S
estudantes leram osxtos impressos dos colegas e dialogaram sobre essas producdes, em 2h/a.

As situacdes didaticas contribuiram de forma expressiva para o entendimento e pratica do
género autobiogréfico. As leituras de variados textos, que contemplam as caracteribtitdasatr
ao género, proporcionaram momentos de debates e grande aproveitamento, tanto por parte dos
alunos quanto dos bolsistas interventores. O entusiasmo dos alunos com o projeto, que também
influencia em suas producdes escolares, foi nitido.délesegiram associar as caracteristicas do
género autobiografia as suas historias, relatadas na producédo textual; e entender como 0 processt
de escrita sobre si mesmo acarreta implicagcdes emocionais, afetivas e reflexivas.

Os textos, em grande maioria, expressaveflexdes emotivas que normalmente ndo sao
vistas no ambiente escolar como a morte de um ente querido; a viagem fantéstica; o processo de
estudo para se passar na selecao de ingresso no colégio; as pessoas inspiradoras que passaram f
suas vidas; os pjetos futuros como a profissdo desejada; e até conflitos familiares como a
separacdo dos pais ou a escolha da religido; e conflitos escolares como o bullying ou
desentendimento com professores. A experiéncia vivenciada possibilitou, pois, perceber como o
espaco escolar pode (e deve) ser ambientodeinicacdo emocional, seja ela falada ou escrita.

Consideracoes finais

A autobiografia foi o fio condutor, dentro do ambiente escolar, para o autoconhecimento de
si e dos outros colegas de sala. Essa vivéoigiportanto, uma oportunidade para maior integracao
do grupo, posto que percebemos maior empatia e respeito pela histéria de vida de todos os
envolvidos, algo que s6 em uma mera discussdo em sala, provavelmente, ndo seria capaz de
realizar.

Além disso,toda a experiéncia com as ac¢oes do PIBID, ungela FAFIRE e o Colégio
de Aplicagdo, permitiu visualizar com mais consisténcia a interacao-peatiea na formacao de
licenciandos em Letras. Ficou evidente que a escola € um ambiente de pesquisa, estud
planejamento, pratica de ensino e aprendizagem: um espaco para formacdo académica docente ¢

discente, e, sobretudo um espaco para formag¢ao humana.

79| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.8 2019



Referéncias

ALMEIDA, M. J. de. Ensinar portuguésfi: GERALDI, J. W. (Org.) O texto na sala de aula
Sao Paulo: Anglo, 2012, p. 115.

JOSSO, MExperiéncias de vida e formacad.isboa: Educa, 2002.

MARCUSCHI, L. A.Producéo textual, anélise de géneros e compreens&ao Paulo: Pardbola,
2008.

ROJO, R. H. RMultiletramentos na escola Sao Paulo: Parabokditorial, 2012.

PENNEBAKER, J.W. Writing about emotional experiences as a therapeutic process. In:
Psychological Sciengevol. 8, n. 3, p. 162466, maio 1997.

80| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.B 2019



Experiéncia de formacéo do professor no ambito do PIBID: sequéncia
didatica com géneros aubmograficos nas aulas deingua Portuguesa
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Edilza de Moura

Adriana Leticia Torres da Rdsa

INTRODUCAO
Neste trabalhopretendese relatar uma experiéncia de ensapoendizagem: um breve
recorte sobre a vivéncia de bolsistas CAPES no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID), através de uma acédo pedagdgica colaborativa, realizada entre o Colégio de
Aplicagado da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e alunos do curso de Letras da
Faculdadd-rassinettd o Reci f e ( F A FMuRilEtlamentssoatsalaocde aula:mpraticas
de |l eitura e escrita de g°neros multimodai so
O plano de trabalho teveicio em agosto de 2018 com observacdes de aula da professora
supervisora, de modo que pudesse ser reconhecido 0 espago e suas possiveis necessidades ¢
abordagemNa sequéncia, em 2019, um projeto de intervencdo pedagdgica foi construido em

conjunto: a spervisora e 0s oito estudantes de Letasitervencao foi planejada para realizacao
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durante a terceira unidade letiva nas turmas do 8° ano do ensino fundamental. Tissbahou
género autobiografia com os estudantes das turmas A e B.

As atividades desenlvidas contribuiram para os estudantes de Letras conhecerem mais
de perto a realidade pratica de ensapoendizagem, podendo articular com consisténcia a teoria
estudada na Faculdade. As ac¢des de observacao, andlise e reflexdo sobre o universa saleolar e
de aula de lingua materna, bem como de planejamento, implementacgéo e discussao sobre a pratic:

pedagogica foram de suma importancia para construcdo da identidade docente.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Durante uma unidade letiva, 50h/a, a professoperyisora junto com os estudantes do
PIBID desenvolveram um projeto didatico junto com duas turmas do 8° ano do ensino fundamental.
A participacdo na pratica de ensino dos graduandos se deu, mis especificamente, em 4 semanas d
intervencao. A acao pedadég colaborativa entre bolsistas CAPES e o Colégio de Aplicacdo da
UFPE teve como uma de suas principais preocupacdes-selpara onultiletramento de modo
gue conseguisse se aproximar da realidade da turma, com base nas demandas identificadas nc
perialo de observacdo da aula da professora supervisora. Diante disseseoptda abordagem
de géneros textuais autobiograficos, visando a revisitar memaorias, momentos e significagcdes.

Focados nos multiletramentos, nas etapas da montagem do projetoeatpersie Rojo
(2016) esteve em evidéncia: a preocupa¢do com o aprimoramento das praticas escolares no sentidc
de se articular o ensino as modificacbes sociais e a pluralidade cultural a fim de promover o
refinamento das habilidades de leitura e escrédalh e de escuta de géneros variados presentes
nas diversas praticas sociais da cultura letrada.

Organizado por etapas, foram feitas reunidbes semanaisbetdistase supervisor, a fim
de estabelecer a montagem dos planos de dutadamentais paraexecucao do projetio além
da escolha dos materiais e textos, e ainda elaboracéo de fichas de atividade que seriam utilizados:
esse trabalho perdurou por dois meses de discussao coletiva das (re)construcdes dos planos ¢
materiais didaticos. Nesse percyrsoreflexdo sobre o ensino de lingua enquanto forma de
interacéo social (cf. BAKHTIN, 2000) norteou o planejamento das proposi¢cdes pedagdgicas, e,

para tal, o interesse em abordar o género textual como objeto de ensino.
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Destacamos na sequéncia didatecaxploracéo da leitura, escuta, producdo escrita e oral,
bem como analise linguistica de textos em diversos géneros de natureza autobiogréfica, tendo em
vista a identificacdo das caracteristicas discursivas e linguisticas desses, considerando o contexto
de producdo socihistorico: autobiografia; conto autobiografico; relatos pessoais; fotografias
pessoais recriadas; videos autobiogréficos (inspiragdo no Museu da Pessoa). Além disso, 0s
estudantes realizaram leituras extraclasse de liteodrios autolngréaficos, para apresentagdo em
seminario.

Inicialmente a supervisora apresentou juntos com os graduandos o projeto as turmas. Na
primeira semana de intervengaestana qual esse trabalho ir4 se détbouve um foco maior na
leitura de dois textos de o autobiografico. Nas semanas posteriores, déyideocupacao do
uso de recursos que pudessem colaborar com a multimodalidade focada pelo projeto, foram
propostas aos alunos, além da leitura de trés livros (uma atividade feita em grupos, ficando um
livro para cada equipe) que se aproximam de uma literatura autobiogréfica, a produgéo de textos
autobiogréficos escritos: em fotografias, videos e na modalidade escrita. Uma dindmica de
autoconhecimento fi30 quest»es pwssaaueercebere h e c
buscar contetdos pautados nas suas experiéncias, sentimentos e visdes de mundo para produzi
todo o materiai a fim de publicar essas producéesBhag criado especialmente para o projeto.

Mais especificamente, a fim de identificeiementos do funcionamento social da
autobiografia, marcas linguistitextuais relativas ao género, além de compreensao e interpretacéo
da funcionalidade comunicativa dos textos propostos, trabalhaom dois textos de base:
Brinquedoteca (Rubem Alves)Felicidade Clandestina (Clarice Lispector).

De posse do texto ABrinquedotecao, f-oi re
dialogada, pela qual os estudantes foram questionados sobre contexto de producdo do texto; a
relacdo do titulo com o otetdo expresso pelo autor; a natureza autobiografica das informacfes
apresentadas da vida de Rubem Alves; bem como as varias mencdes intertextuais que Alves realiza
para indicar a contribuicdo de pessoas na sua trajetoria de vida.

Com Felicidade Clandest, além da leitura individual, os estudantes assis@@wideo
de interpretacdo do texto de Maga Biafichipuderam estabelecer uma comparacéo das duas

producdes: a escrita e a midiatica. Além da natureza informativa voltada para autobiografia, o

“https://www.youtube.com/watch?v=wz1d9iVSjlU
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contorelato de Clarice foi abordado quanto as marcas linguisticas relativas ao género, destacando
se 0 papel da selecéo lexical para construcao do texto: adjetivos, advérbios, etc.

Para avaliacdo, além das consideracdes orais expressas nos debates enmulsalande a
exercicio de compreensdao e interpretacdo dos textos foi realizado. Os estudantes demonstraram
bons resultados, visto que conseguiram identificar elementos de realce articulados ao
funcionamento social e discursitextual de textos autobiogréficom autor narra/relata
experiéncia vivencial prépria, sendo o personagem principal; revela informac¢6es da sua vida com
base num resgate de memoria; aborda questdes intimas e pessoais; manifesta producdo literaria qu
articula elementos do mundo real e/acional; bem como o texto aparece em diversos formatos:
diarios, memdérias, poemas, contos, etc.; ha a presenca constante de pronomes pessoais ¢
possessivos da 12 pessoa (eu/meu/minha...); existe o predominio de verbos no presente (tempo dc
narrador) e nonetérito perfeito e imperfeito (tempo da narrativa memorial); apresenta marcadores

temporais (datas, anos, expressoes de tempo); organcan base na narracao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da leitura, producdo e socializacdo de textos autobiografisogstudantes
conseguiram compartilhar um pouco de com a turma, bem como conhecer histérias de vida dos
demais colegas, gerando maior empatia entre oS mesmos, Vvisto que por vezes existiram aspectos
semelhantes entre um e outros, que por falta de opdetimindo haviam sido reconhecido
antes Além disso, por meio do uso das tecnologias, peresbauquanto os alunos estdo aptos a
trabalhar com ferramentas digitais, e o quanto eles conseguem grande eficiéncia na hora de
executar as atividades, pois elasaproximam cada vez mais da rotina deles.

A experiéncia de observar a escola campo, refletir sobre a pratica de ensino, planejar
coletivamente sequéncia didatica, estudar e pesquisar possibilidades tedricas e praticas para
abordagem pedagdgica, implemerdaliscutir a implementacéo de intervencdes didaticas juntos
as turmas da educacéo basica, sempre sob supervisdo de um professor experiente, permitiu ao:
estudantes da graduacdo em Letras da FAFIRE junto ao Colégio de Aplicacéo estreitar a conexao
universdadeescola, fortalecendo a formacao docente e a construcdo da identidade profissional de

professor.
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Relato deExperiénciasi o PIBID deFisica em uma turma do 9° ano
do ensino fundamental d&olégio deAplicacdo da UFPE

Audénio Vinicius Barbosa da Luz!

Didgenes Soares Moura?
Introducéo

Segundo dados do Censo da Educacdo Bésica 2018, divulgados pela Diretoria de
Estatisticas Educacionais DEED/INEP, um total de 513,4 mil professores atuaram no ensino meédio
em 2018. Desse total, 93,9% tém nivel superior completo (88,6% em graé@mamadie
licenciatura e 5,3%, bacharelado) e 3,3% estado cursando nivel superior. Porém nem todos os
professores possuem formacdo especifica na area de atuacdo. De acordo com o indicador de
adequacédo da formacéo docente para a etapa de ensino em quastaesoltado é observado
na disciplina de Sociologia seguido de Fisica. Nesta ultima, apenas 43,3% possuem formacao
adequada.

A auséncia de um docente formado na area impede que o aluno tenha uma aula munida de
técnicas de ensino que se adequem a Fisasapréprias universidades, local em que ha a formacgéao
dos professores de Fisica, o quantitativo de licenciados para exercer a docéncia perde vez para o¢
formados bacharéis.

A formacédo continua e de exceléncia para um licenciado-serm&cessaria ndoraente
para adequase aos parametros institucionais cobrados pelo MEC, mas para atender a demanda
social de um ensino realizado por um profissional habilitado para tal funcdo. Nesse aspecto,
segundo F 8ver aoéEdffeduentandp umechryogradiuagiio que um individuo se
torna profissional. E, sobretudo, comprometeserofundamente como construtor de uma praxis
gue o profissional se formao (apud FOGACA).

Na etapa de formagéo inicial, nem sempre o licenciando vivencia a dinamica escolar,
ficando com algumas lacunas na sua formacdo. Com o objetivo de atender esta demanda, o PIBID
surge como oportunidade tendo como um de seu

de escolas da rede publica de educacdo, proporcioftaeslcoportuniddes de criagdo e
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participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar que busquem a superagcao de problemas identificados no processo de ensino
aprendi zagemo.

Em Pernambuco, instituicbes comoColégio de Aplicacdo apresentam em seu PPP o
objetivo de servir de campo de estagio para as diversas licenciaturas, assim como local de
experimentacdo para préaticas de ensino, colaborando na formagdo dos estudantes de licenciatura
Dessa forma, nesse texdera descrito a vivéncia obtida através do PIBID no Colégio de Aplicacéo
da UFPE (CAg UFPE).

Descricao da Experiéncia

Primeira Etapa: Ambientac&o

O periodo de ambientacdo no CAP/IFPE consistiu em observar aulas de disciplinas néo
especificas, ou s&jtodas as disciplinas com excecao da Fisica, durante todo o primeiro semestre
do PIBID (2018.2 mais especificamente). Nas observacdes realizadas no periodo de ambientacéo
da escola, notege um ambiente diferenciado em relacdo as escolas em geral nigiwghugar,

a escola dispde de setores diferenciados que auxiliam na sua organizacao, desde nucleo voltado «
assisténcia estudantil e de servico de orientacdo educacional, até os setores pedagdgicos destinad
aos docentes. Dentro da escola, sataa impaancia de uma instancia colegiada que ocorre de
maneira diferenciada das escolas tradicionais: o0 Conselho de Classe. O Conselho consegue
transparecer com clareza a importancia de uma relacao predssorproxima, e através dela,

nés Pibidianos podemostar a contribuicdo de cada setor da escola no aprendizado do aluno, pois
cada um dos setores presentes se mobiliza para solucionar problematicas que influenciem na
aprendizagem.

Além disso, a observacdo de aulas ndo especificas da Fisica demonstreas diver
metodologias que podem ser trazidas até a Fisica, entendendo melhor também como é o
funcionamento de outras disciplinas da escola. Dentro desse periodo também foi possivel participar
da Oficina de Foguetes, em que alguns Pibidianos da Fisica pudetmipgracomo monitores
dos alunos, auxiliando na montagem e langamento. A Oficina foi uma oportunidade de dar ao aluno
dimensao ativa em uma atividade extraclasse, ja que a proposta € que eles eEsanOSqNStruir
seus foguetes.
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Segunda Etapa: Obsea¢des Especificas

Nessa etapa do projeto, realizada em 2019.1, btscobservar as aulas especificas dos
professores de Fisica, aprofundando o entendimento de regéncia na area. Aqui, os estagiarios
presentes na escola se dividiram de forma a acompamhaas especificas durante todo o ano
letivo de 2019, no meu caso, acompanhei a turma do 9° Ano A. Nessa sérée phdervar o
ensino de Fisica voltado a uma turma de fundamental, e através disso aprender, por exemplo, 0 que
€ esperado que o aluno terpaendido no 9° ano para minimizar as dificuldades em Fisica quando
ingressarem no ensino médio. Um dos principais entendimentos foram as dinamicas, a abordagem
de assuntos sem o carater matematico profundo, buscando como lidar com os alunos de forma que
eles tenham autonomia para maior aprendizado do conhecimento cientifico.

A nocao de interdisciplinaridade obtida na primeira etapa adquire um peso maior, ja que foi
agregado anteriormente as mais diversas metodologias vistas em cada disciplinarissaiselo
mais claro no acompanhamento das aulas especificas da Fisica, pois passamos a entender com
estruturar uma sala de aula para Fisica. Além disso, a observacéo feita assim como dialogo com o
professor fomenta uma visao critica da préatica docetdiegestao escolar, pois a problematizacao
fornecerd uma prética docente auto avaliativa, melhorando a aprendizagem dos alunos do estagiario
em sua futura pratica docente, e estabelecendo um paralelo do qual o professor que esta
supervisionando possa evaltambém nesse aspecto (CARVALHO, 2017).

Essa etapa foi construtiva, também, para entender a dinAmica feita nas turmas e o perfil dos
alunos, buscando qual estratégia de projeto poderia ser mais adequada para os alunos da turma
uma vez que o projeto a sislicado no semestre de 2019.2 envolve a turma acompanhada nessa

etapa.

Terceira Etapa: Implementacdo do Projeto

Conforme posto na segunda etapa, aqui buseaum projeto de intervencéo pedagdgica
conciso com as observacgdes da turma durante o a®@ABo0 desde o inicio de 2019 abordou o
assunto de cinematica. Sendo assim, a atividade proposta buscou introduzir o conceito de Forgas,

posterior e consecutivo a cinematica.
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Com isso, houve a confeccdo de um material didatico, de forma que as imagentepre
nesse material didatico sejam marcadores para projecdo de video através de um aplicativo para
celular. Para isso, utilizese a plataforma de interface grafica Unity e a desenvolvedora de
software Vuforia. Dessa forma, foram feitos 4 textos, um pada interacdo fundamental da
natureza. Por tratae de conceitos introdutérios, no fim da atividade, realizada durante o horario
regular de aula, foi realizado um debate com os alunos afim de sanar duvidas e direcionar perguntas
norteadoras que o fizerater senso investigativo para responder.

De inicio, notouse um salto significativo em relacdo a um material didatico comum, uma
vez que ha uma interacdo do aluno (Figura 2) com um material que, geralmente, & jnerte.
conforme cita Serrano e Engel (diREREZ, 2016,p)3ha ut i |l i za- «o0o de recur
e simulacbes computacionais, quando alinhada as necessidades e a realidade do aluno, poden
causar um efeito ben®fico na compreens«o do:¢
celular comagente em sala de aula ainda sim foi dificultoso, uma vez que facilita a dispersao para
meios de comunicagéo vigentes atualmente. Ainda sim os alunos participaram e de acordo com o
feedback recolhido através dos Formularios Google, 100% dos alunosjporederam gostaram
da atividade e 75% gostariam que a atividade fosse realizada novamente, enquanto o0s outros 25%
gostariam com alguns ajustes mencionados em comentarios.

Figura 2i Utilizacdo do aplicativo Forcas para projecdo de videos no materiatdidat

onte: Autof.és

Consideracdes Finais

A experiéncia durante o PIBID no Colégio de Aplicagdo demonstrou ser uma excelente
oportunidade para compreensao ndo somente do processeapreindizagem nas aulas de Fisica,
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mas também de um modelo de gest@mairatico. As aulas acompanhadas, o projeto realizado,
oficinas etc. servem de capacitacao para o licenciando, mostrando de maneira eficaz como aplicar
0S conceitos vistos no curso em pratica na sala de aula.

O Colégio também auxiliou diretamente na mintbmmacédo, ndo somente como
licenciando, mas também como cidaddo, uma vez que a escola demonstra a preocupacao com C
aluno, transparecendo os esfor¢os para alcancar todas as realidades dos estudantes. Na Fisica, pu
observar diversas metodologias, estatehdo um paralelo com os conceitos vistos nas disciplinas

de educacéo do curso.
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Vivénda de licenciando em Fisica no PIBI2m escola com gestéo
democratica

Luiz Antonio Souza de Lima Ribeiro?

Diégenes Soares Moura?

Introducao

O Pibid, sigla utilizada para Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia, foi criado
visando trazer aos alunos dos cursos de licenciatura, nos periodos iniciais do curso, uma
proximidade maior ao futuro ambiente débtino ao colocdos em contato com a rotina habitual
das escolas publicas. As atividades do programa foram iniciadas na segunda metade de 2018, sendt
que os Pibidianos do subprojeto de Fisica da UFPE do Campus Recife foram direcionados para
duas escolas ogo, sendo uma destas o Colégio Aplicacdo da UFREp-UFPE. Este

surgiu em mar-o0o de 1958, funcionando inicial:r
de Filosofia, e, de acordo com o Cap?2tul o VI
autonomia didatice i ent 2 f i c a, administrativa e finance

segundo o mesmo documento uma de swuas final:@
praticas pedagogicas e estagios supervisionados dos estudantessdesde graduacao, poés
gradua-«o e forma-«o continuada da Uni-ver si
Pedagdgico Institucional (PPPI) da escola:
Os colégios de aplicacdo apresentam propostas inovadoras de reforma
curricular e abordagem didatipedayogica e destinarse a educar alunos
da Educacéo Basica, e formar futuros professores. Tais escolas oferecem
um bom padréo de ensino, permitindo aos licenciandos a observacdo de um
saberfazer docente importante, no campo das abordagens didatico
pedagogicsa.

O CAp, segundo o seu PPPI, utilizarslo da experimentagdo para recriar o ambiente
escolar e seu funcionamento, conseguiu buscar uma formacao na qual constantemente se refletia ¢
respeito da redanrsetrr wW-o«cce nd @ 01 g auerciet padagogeas s 0 C |
aos instrumentos de estudo.
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Nessa perspectiva, 0 colégio buscou a democratizacdo da instituicdo, por exemplo, na
formulacdo do PPPI foi utilizado uma Comisséo de Trabalhos que envolveu professores do Centro
de Educacéo, pais, represamries de turma e demais membros envolvidos ha comunidade escolar
por meio de encontros abertos com uso de questionarios. Dessa forma, a escola esta de acordo cor
a Lei de Diretrizes e Bases que diz:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdordéneodo ensino
publico na educacao basica, de acordo com suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios: 1. participacdo dos profissionais da educacgao na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; 2. participacdo das
comunidades escolar e loegh conselhos escolares ou equivalente. (artigo
14).

Este trabalho € um relato de experiéncia referente aos trés semestres vivenciados por um

Pibidiano de Fisica no Colégio Aplicacdo da UFPE.

Descricdo da Experiéncia

As atividades no Colégio de Aplicacdoniciaram apoOs apresentacdo da escola aos
pibidianos das diversas licenciaturas pelo Servico de Orientacdo e Atendimento ao Estagiario
SOAE. Posteriormente, houve uma reunido com os professores de Fisica do colégio, que seguiram
durante o processo comossos orientadores.

As atividades no ambito do Pibid de Fisica no CAp foram divididas nas seguintes etapas:
etapa de ambientacdo e observacdo das aulas de diversos componentes curriculares (observaca
geral), etapa de observacao das aulas de Fisica (of#®rapecifica), etapa de acompanhamento
de uma turma especifica durante o ano letivo de 2019 e etapa de desenvolvimento de projeto na
turma foi acompanhada.

As etapas de ambientacdo e observacdo geral iniceraem setembro de 2018. As
observacdes actateram em turmas variadas do ensino fundamental e médio, com o intuito de
perceber tanto a diferenca entre as dinamicas realizadas pelos professores de acordo com o
componente curricular quanto a diferenca causada pelo amadurecimento dos estudanties passan
do ensino fundamental para o médio. Nessa etapa foi possivel perceber a preocupagdo dos

professores em valorizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo social,
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cultural, fisico e digital, além de sempre trazerem interdisciplinarigia@epensar a ligagédo entre
os conhecimentos de areas distintas. Além disso, foi comum perceber a busca pela apreciacéo de
cultura e manifestacdes artisticas, figuras estimuladas nas aulas.

Ainda na etapa de ambientacdo, também foi possivel se familieosimaputras dinamicas
da escola como os Conselhos de Classe com a participagdo dos estudantes, a avaliacdo con
prevaléncia de aspectos qualitativos ao invés de quantitativos sendo que os resultados da
aprendizagem dos alunos sao apresentados por meiophrerar descritivo de aprendizagem ao
invés do uso de notas. Além disso, participamos de atividades de formacéo fornecidas pelos
professores de Fisica da escola, como oficina de RPG para uso no ensino de Fisica, oficina de
construgdo e lancamentodefegues e ofi cina de wutiliza-«o0o do
movimentos.

As etapas de observacdo especifica, de acompanhamento de uma turma e de
desenvolvimento de projeto, tiveram inicio em fevereiro de 2019 onde cada Pibidiano foi
direcionado parama turma onde observou as aulas de Fisica durante todo o ano letivo, além de
também ter observado algumas aulas dos demais professores de Fisica por um certo periodo. Né
turma escolhida, foi desenvolvido um projeto, no qual o tema foi de livre escollpaogessor
discutiu e adaptou de acordo com as demandas da turma e a capacidade de realizacao.

As observacdes especificas em Fisica serviram para compreenséo da dindmica da sala de
aula e fora dela como elaboracgéo de planejamento, avaliagdes, metsdédogias de abordagens
dos professores. Além disso, os professores discutiram apos cada aula como ela tinha sido
desenvolvida, e perguntavam a opiniao dos licenciandos presentes sobre os acontecimentos na aula
gerando sempre discussfes especificas dgaoemte curricular e discussbes referentes as
atividades pedagdgicas em geral.

O meu projeto, que foi feito em colaboracdo com um professor de Teatro do CAp, teve
como ideia principal o uso do teatro cientifico como instrumento de aprendizagem para 0 ensin
de Fisica, possibilitando a interdisciplinaridade proporcionada pelo uso de uma peca teatral na qual
os alunos poderiam exprimir suas individualidades e trabalharem em grupo, com o intuito de
estimular o aprendizado com uma linguagem diferente ond&ailasm papel ativo. O projeto foi
dividido nas seguintes etapas: etapa de subdivisdo em grupos e escolha do tema e cientista, etap:

de subdivisdo de grupos por area de interesse, etapa de apresentacao da peca.

93| Papo & Estagiario(a), Recife, PE,n.B 2019



A primeira etapa consistiu na escolha, pejpspos formados, em média por cinco
estudantes, de um cientista e uma pesquisa das contribuicbes deste na ondulatéria, dptica ou
termodinamica. Apds a escolha do cientista, 0os grupos montaram uma cena, tendo espaco para
tirarem davidas e mandarem o progeesio roteiro no ambiente virtual Google Sala de Aula,
espaco a ser utilizado também durante todo o projeto para comunicacdo entre mim e os alunos.

Na segunda etapa, a turma seria dividida entre atuacdo, sonoplastia, roteiristas, figurino e
iluminacéo, amacédo organizaria e comecariam 0s ensaios por cena, enquanto figurino, iluminacao
e sonoplastia entregariam um documento adicionando os atributos de sua area em cada cena. O:
roteiristas criariam uma estrutura fixa para conectar as cenas feitas naspetiayed.

Na terceira etapa, seria discutido onde apresentar a peca, visando divulgar para a
comunidade a Fisica de maneira acessivel. Porém, durante a realizacdo do projeto, houve uma série
de dificuldades que impossibilitaram o cumprimento de todas &@sast dentre elas o
descumprimento de prazos por parte dos alunos. Para superar esses problemas, houve ume
reapresentacéo do projeto, que passou a ter uma maior adeséo da turma. Foi utilizado de parte de
aula de Fisica para a montagem dos roteiros e d&gu projeto. Apesar disso, s6 foi possivel
cumprir a primeira etapa.

Apesar das dificuldades, notse as individualidades sendo exprimidas por cada grupo.
Para finalizagdo do projeto, os alunos realizaram uma leitura dramatizada onde foi provocado um

debate e feitas perguntas sobre os temas envolvidos utilizando os roteiros criados.

Consideracdes Finais

Participar do Pibid em um colégio que busca uma gestao democrética, e se preocupa em se
reinventar recebendo estagiarios, residentes, e Pibidiahosnf experiéncia gratificante para
pessoas que buscam torsarprofessores.

Nas aulas de Fisica foi possivel observar como o professor deu espaco para a participacao
dos alunos nas decisdes, onde sempre foi debatido o planejamento e encaminhameashdgs tom
para a turma com os alunos, que tem voz ativa e espaco garantidos, além de envolver também os
Pibidianos e pedir sua opinido. Uma das caracteristicas importantes foi o componente motivador
no que diz respeito aos orientadores, que se dispuserancamdahos e suporte para realizacao

dos projetos dos licenciandos.
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Dessa maneira, a vivéncia durante o Pibid no CApséemma base para pensar como
democratizar o meio escolar influenciando as futuras decisdes de como os licenciandos podem agir
em suas rgeectivas escolas que trabalhardo no futuro ou ja trabalham. Também trouxe elementos
importantes sobre o ensino de Fisica que despertavam a curiosidade e estimulava um planejamentc

de aulas que envolvem elementos inovadores nessa area.
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O reconhecimento de mulheres rkdsica

Béarbara Lavinia Vidal Gons®
Ricardo Ribeiro do Amaral

Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)grajeto que busca
aproximar os alunos de licenciaturas a docéncia propriamente ditagjpata contextualizacdo
em sala de aula. Na distia de Fisica no CAjp UFPE, durante seis meses de observacédo e
contextualizacdo foi possivel ouvir o nome de diversos cientistas como Newton, Einstein,
Erastostenes, entre outros. No entanto, nenhum desses nomes era de uma mulher. Nesse contexto
sentiuse a necessidade de fazer um projeto onde fosse possivel dar voz a cientistas que nao
recebem tanto reconheci mento quanto deveriam
reproduzimos valores excludentes h4 um enorme prejuizo, pois, as pesso@s/mpente as
minorias sociais, ndo se reconhecem em locais e postos que em teoria € acegsivetiao s 6 0 .

A pesquisa se baseou na construcdo de uma abordagem diferente, eviderguestio de
género, com o intuito de perceber os diferentes impactos safa turmale9° ano do Ensino
Fundamental. Essa abordagem utilizada foi o incentivo a pesquisa, para que os alunos pudessem
conhecer 15 mulheres que ajudaram a revoluci@ac@&ncia e tornar possivel a tecnologia como
a conhecemos hoje. Além disso, drese que € no ambito escolar onde sédo construidas relacdes
interpessoais, queofundamentais para a formacédo da sociedade.

Nesse contexto, se as meninas ndo percebem desde muito cedo que o meio cientifico € um
lugar possivel, acessivel e real, elas in@ sequer considerar estar nesse lugar posteriormente.
Para Muldoon (2019), quando oferecemos listas de leitura dominadas por homens brancos,
também estamos ensinando estudantes licbes erradas sobre quem € a autoridade intelectual que

merece nossa ateém. Estudantes precisam se ver refletidos no curriculo como legitimos criadores
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de conhecimento.
Além disso, ao s6 escutar nomes masculinos, se delineia a ideia de que essa atividade € feita

para homens sendo, portanto, inalcancéavel para mulheres. Séguind@1992, p. 3-38),

Ipibidiana de Fisica pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
blaviniavg@gmail.com

2professor de Fisica no CApFPE,ricardoanaral@capufpe.com

Sabemos todos que ha um jeito de ser feminino e um jeito de ser
masculino. Ha comportamentos, falas, gestos, posturas fisicas, além de
atividades e funcdes, que séo socialmente entendidos como adequados,
Anaturai so, agpmuibgres oupataheomeast c. , pa

Esse tipo de esteredtipo da margem para comentarios e pensamentos maetirsdagjam que

0 Unico lugar onde a mulher pertence e faz algo de valor é na cozinha, servindo ao Homem. Essas
interpretacdes causam uma sensaca@d@ertencimento nas mulheres quando elas frequentam
lugares predominantemente ocupa@os homens, o que perdura até os dias de hoje e pode

explicar o motivo pelo quaxistemtdo poucas mulheres na ciéncia.
Descricdo de experiéncia

O projeto se dividi em 5 etapas principais. A primeira etapa baseonuma revisdo de
literatura individual para dar suporte e embasamento tedrico a pesquisa. Parsséahl{guns
livros e diversos artigos com a teméatica de género e de mulheres na ciéncia. A seganda eta
resumiuse na preparacao para a apresentacao do projeto em sala dstaldaamadurecimento
de ideias, confeccdo de slides, reunido dos nomes das 15 cientistas, aprovacdo do professor
supervisor, entre outros. Para isto, busseuem sites de dilgacéo, revistas cientificas e jornais,
cientistas relevantes que deveriam ter mais reconhecimento do que realmente tése. deve
cuidado de escolher mulheres que atuavam em diferentesi aespecialmente nas areas de
astrofisica e quantica, que despsrimais curiosidade nos alunos.

A terceira etapa foi a concretizagdo dos projetos. Houve a apresentacéo da proposta em sala de

aula, mostrando dados que confirmam a minoria de corpos femininos ocupando espacos de
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conhecimento. Em seguida, divieke os alnos em duplas, resultando em 15 grupos. Com isso,

para cada dupla foi designada uma cientegiaficou com a incumbéncia de pesquisar sobre sua

vida, o impacto que ela teve na ciéncia e sua contribuicdo para a Fisica. Ap0s a pesquisa, 0s alunos
confeccicmaram cartazes para expor no hall da escola e folhetos digitais Para essa confecc¢ao, foi
dado odevidoespaco para tirar possiveis davidas e ajudar os alunos na confeccdo dosecartazes
folhetos, bem como dicas de sites, revistas e livros, para pesduiis@ria da ciéncia de maneira

mais concreta e com fontes confiaveis. Esses folhetos serdo reunidos, posteriormente, junto com
uma introducdo tedrica e motivagdo para o trabalho, ad@éconstruir um livreto que sera

divulgado no site da escola.

A quartaetapa foi a de apresentacdo dos resultaddessempenho dos alunos, reacdo dos
estudantes em relacdo as pesquisas e demonstracdes, etc. Essa fase foi importante porque avaliot
a validade do projeto, as dificuldades dos alunos, pontos positivos e negadiypassibilidade
de melhora.

Por dltimo, a quinta etapa finalizaea com a socializacdo de dados obtidos ogmofessor
orientador; assim, sera possivel ver prés e contras de cada metodologia. Além disssgespera
entender os melhores momentos patecar esses projetos em sdkaula e como cada um pode
trazer impactos positivos para os alunos. Fomentar essa discussdo sera fundamental para entender

0S pontos positivos e as limitac@Essametodologia e com isso a possibilidade de metkara

Congderaces Finais

O trabalho realizado pelo PIBID no Colégio de Aplicacdo foi de suma importancia para
perceber as relacbes de género na escola e nas aulas de Fisicdis&@permitiu vivenciar o
contato com turmas comprometidas com a aprendizageambdm, o desenvolvimento do
projeto foi uma oportunidade Unica e de muito crescimento profissional que sera cultivado e
repetido diversagezes.

Nesse sentido, esse trabalho tem uma motivagdo importante, visto que as mulheres s&o minoria
na ciéncia e o seabjetivo é resgatar no publico feminino a vontade de fazer ciéncia. Além disso,

a revisao bibliografica permitiu uma estrutura mais sd@ictancreta da pesquisa e a escolha dos
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critérios de analise que permitiram uma analise mais incisiva e coerente.

De uma maneira geral, os trabalhos recebidos atenderam as expectdgjuas, inclusive,
foram muito melhores do que o esperado. Durante a devolutiva, as alunas se mostraram bastante
motivadas ao falar sobre sua pesquisa e fascinadas sobre as vidas ttkiascrue elas
pesquisaram. Uma das alunas, ao ser perguntada sobre o que ela sentiu ao fazer ao trabalho,
respondeu: Aorgul hoo. lesrautheres gisntistamtorma @ssmespa@ e

menos hostil &s mogas que se inclinam a entrar noaiegitifico.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1®abelece as diretrizes e bases da Educacéo
Nacional. Brasilia, 1996.
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O trato com o conteudo dancareaulas deEducacaoFisica:
contextualizando oitmo brega como cultura pernambucana

Wilson Paulo da Silva Bezefra
Gerson Anderson Marinho de Lifa

Rita Claudia Batista Ferreira Rodrigties

INTRODUCAO

Tratar o conhecimento Danca em aulas de Educac@a Fassim como qualquer contetdo
da cultura corporal, é um tanto desafiador, muitos docentes relatam nao tratar deste contetdo por
varios motivos, podendo ser pela especificidade dos movimentos ou até mesmo por resisténcia dos

alunos.

Nesse contexto o predsor de Educacéo Fisica degemostrar preparado para lidar om os
possiveis desafios que podem aparecer, assim como dizem Shorquia e Neira (2008, p. 96), quandc
falam que:

O desafio dos professores de Educacao Fisica, enquanto profissionais do
ensino, onsiste na elaboracdo de atividades didaticas que viabilizem a
construcdo do dialogo entre as mdultiplas légicas que atravessam 0s

diferentes grupos que coabitam a sociedade, e que veiculam seus
significados por meio da danca.

Neste relato de experiénciahordaremos o ritmo Brega como cultura de Pernambuco,
guebrando com preconceitos impostos pela sociedade, assim trazidos pelos alunos para dentro dc
ambiente escolar, fazendo assim com que eles experimentem esta cultura através da danca. A
experiéncia acdaeceu no Colégio de Aplicacdo da UFPE, a partir da intervencéo dos estudantes
de Educacado Fisica da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), vinculados ao

Programa Residéncia Pedagogica (PRP), com alunos do 7° ano A do ensino fundamental.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

! Residente CAp, UFRPE, wilson.paulo581@gmail.com
2 Residete CAp, UFRPE, gersonmarinhodelima@gmail.com
3Docente CAp, UFPE, ritarodrigues@capufpe.com
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O tema do bimestre em que ocorreu a experiéncia foi Danca, e dentro deste tema, de acordo
com o planejamento, as dancas a serem trabalhadas foram as dancas da Regido Nordeste, senc
assim foram abordados ritmos como o Forro, Xaxado, Axéa meu Boi e o Brega. Este Gltimo
foi o que nos despertou para elaborar este relato. A aula com duracéo total de 01h40m wutilizando
se como principio a valoriza¢ao da cultura pernambucana, com o intuito de se aprofundarem nesta

cultura e por fim produzire uma sintese pratica ao final da aula.

O interesse em abordar o ritmo Brega se deu a partir da aula inicial do contetdo danca, que
foi a de fundamentos da danca, onde foram tocados diversos ritmo e os alunos tiveram que dancar
de forma livre as musicasi abcadas. Especificamente em dois ritmos, sendo eles, o Funk e o
Brega, observose uma rejeicdo e até um preconceito com 0s mesmos, naquele momento achamos
pertinente abordips. Assim elaboramos um plano de aula, onde pudéssemos trabalhar com os
alunos 0 Brega enquanto cultura, trazendo a tona os motivos para a rejeicdo observada

anteriormente.

A aula foi iniciada através de uma roda de didlogos, neste momento ndo dissemos que o
ritmo que abordariamos seria o Brega, mas perguntamos aos alunos o clenceltara, o que
eles entendiam como cultura, a partir dai demos exemplos do que era cultura dentro de uma

sociedade, relatando que tudo o que uma sociedade produz e consome € cultura.

Em seguida perguntamos o que eles entendiam sobre preconceitoomstgo surgiram
0s mais diversos tipos e exemplos do que era preconceito, desde o que eles observavam na
sociedade até alguns sofridos por eles mesmos. A partir dai informamos que o tema da aula seria o
Brega, de inicio alguns ainda se sentiram um pouooniodados, informando que ndo queriam
fazer, mas a participagdo por parte da turma foi total. Ainda neste primeiro momento da aula

trouxemos o historico deste ritmo e grandes vozes que marcaram e ainda marcam este.

Apresentamos as variagdes do ritmo brdglamos quais seriam estas variacbes e em
seguida soltamos uma musica de cada variacao, sendo elas o Tecno Brega, o Brega Pop, o Breg:
Funk e o chamado de Asofr°nciado qua ® o Breg
pedindo para que eles tassem identificar qual seria a variagdo de acordo com o ritmo tocado,

trouxemos também a evolucao dos passos do Brega, desde as décadas de 60, 70 e 80 até os di
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atuais, em um determinado momento pedimos para que o0s alunos participassem da demonstragac

davariacao dos passos.

Com o processo iniciado, formamos um grande circulo e distribuimos trés bastdes, onde o
intuito era que estes alunos que recebessem os bastdes se dirigissem até outro aluno e dancasse
com este. Nesse momento aconteceu um fato queofezjue aula tivesse que ser paradsapar
realizarmos uma discusséo, os alunos, especificamente os meninos, ndo estavam querendo toca
em outros meninos no intuito de dancar mais proximos um do outro, ao ser solicitado que eles
tocassem com as maos no embo que estava em sua frente, surgiu um comentario com um tom
de homofobia. Fizemos assim uma pausa e discutimos a partir da seguinte pergunta: porque dois
homens ou duas mulheres ndo podem dancar juntos (as)? Apds conversarmos, a aula voltou a fluir

nomalmente.

Ensinamos alguns passos de coreografia, que definem como aula demonstrativa,
previamente por nos residentes. Gaspar e Monteiro (2005), seguindo as ideias de Vygotsky,
ressaltam a importancia do professor como agente do processo e parceirpaaals sar imitado,
valorizando as atividades de demonstracdo em sala de aula como instrumento que serve professor
pois cabe a ele fazer, demonstrar e destacar o que deve ser observado e assim apresentar aos alun

o modelo tedrico, possibilitando a corapnséo do que esta sendo observado.

Como culminancia das atividades desenvolvidas, pedimos para que cada um dos quatro
grupos escolhesse um dos ritmos do Brega que foram apresentados e a partir dai criassem ume
coreografia, com base em tudo o que foi vitado durante toda a aula, para ser apresentada para

a professora e também para os demais residentes.

Ao término fizemos uma avaliacdo, perguntando inicialmente o que seria o0 Brega para eles.
Retomamos todas as questdes tratadas e vivenciadas, comato,regpeconceito, a homofobia

e 0 brega como cultura pernambucana.
CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, observamos que apesar da aula ter sido pensada a partir de uma rejeicdo dos
alunos pelo ritmo Brega, conseguimos mostrar para eles que a cultura € ma@ni@m que

qualquer preconceito e vivenciar a cultura € essencial para o entendimento da vida em sociedade.
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Tivemos esse resultado através do feedback fornecido pelos alunos na avaliacdo final e também
pela aceitacao na vivéncia do ritmo Brega.

Assim vanos a importancia da problematizacdo acerca de determinado conhecimentos
dentro de uma aula de Educacéo Fisica, comprovando cada vez mais qual 0 nosso papel enquantt
professores e que desistir de abordar qualquer que seja o contetdo por temer umpaeEE0
dos alunos, ndo € a melhor opcdo. E que ndo podemos negar quaisquer conhecimentos,
principalmente quando ele esta relacionado a realidade do aluno, que é necessario para a producac

do curriculo aproximar o aluno do tema.
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Abordagem experimental contextualizada no ensino de Quimica:
Construcao de um simulador de bafémetro

Ariane Nascimento dos Santos
Tathyane Oliveira Lima
Thomas Tributino dos Sanfos

Ana Maria Alves de SouZa

Introducao

No campo pedagogico existem pesquisas que apontam para a necessidade de se repensar
modo como ainda ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem, principalmerdedea are
ciéncias, pois ainda se verifica o ensino tradicional, que segundo Freire (2014) consiste na forma
bancaria da educacado, na qual, o estudante € um objeto passivo nesse [@Wedeas@metros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) defendem myopostas de organizacéo
curricular devem promover agdes interdisciplinares e contextualizadas como forma de
aprimoramento do educando como pessoa humana, cidaddo ético e de pensamento critico
(BRASIL, 2006). As concepcdes acerca da contextualizacacstmesurgem do entendimento de
gue todo individuo é um ser social pertencente a uma realidade (GODOQOY, 2014). Ou seja, 0s
conceitos devem ser trabalhados de forma a ultrapassar os limites de uma sé disciplina, fazendo
com que os estudantes sintam provocdos e capazes de analisar e se posicionar criticamente
diante de problemas e situacdes reais (OLIVEIRA; SANTOS, 2017).

A necessidade de experimentacdo no ensino de quimica € uma importante estratégia didatica.
Segundo Giordan (1999), a construcéo do contento cientifico esta intrinsecamente dependente
da experimentacao, pois para ele a organizagdo do conhecimento ocorre preferencialmente nos

entremeios da investigacdo. A experimentacéo possibilita aos alunos uma melhor compreenséao de

'Residente, UFPE, arianesantosnas@gmail.com
’Residente, UFPE, tatylima97@hotmail.com

3 Residente, UFPE, thomfft@gmail.com

4 Docente do CApanalvesouza@gmail.com
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contetdos trabalhad em sala. Além disso, a experimentacdo desperta o interesse dos alunos,
possibilitandeos vivenciar a quimica de uma maneira mais atrativa do que apenas a exposi¢ao de

contelidos na sala de aula.

A experimentagcdo sozinha ndo é garantia de uma pratitificsiva do ensino de quimica.
Metodologias que trazem para as aulas situagimEsema d&o oportunidade para que o aluno se
insira em um contexto no seu processo de aprendizagem, onde podera empregar conteddos
estudados; e, desse modo tendo uma percapg@&mprego do conhecimento adquirido. Dante
(1998) defende que a situagamblema deve abranger mais do que resolugédo de problemas
bésicos, e sim, o desenvolvimento de estratégias pelo aluno na busca por possiveis solucdes de

acordo com a sua propriaatielade.

Em nossa sociedade, sa®e que se tem intensificado as campanhas educativas para
conscientizacdo da populacdo em relacdo o uso de alcool pelos motoristas, e, desse modo pode
evitar acidentes e mortes. A medi¢cdo do nivel alcodlico no sanguee queo emprego do
bafémetro: um aparelho que permite determinar a concentracéo de alcool, analisando o ar exalado
dos pulmdes do individuo. Este contexto foi utilizado para a elaboracao de uma aula experimental
associada a uma situagamblema, objetivasho abordar fungdes organicas presentes no processo
guimico que ocorre no bafémetro.

Descri¢do da Experiéncia

Realizouse o experimento numa turma da primeira série do ensino médio, e-dwieim
trés etapas. A primeira consistiu na explanacdo da aréiendo enfocada a lei seca, o
funci onamento do baf!metro e a conf edwleo de
Silva(1997). Na segunda, os alunos foram divididos em 6 grupos contendo cada um 5 componente.
Cada grupo recebeu Wit contendo: m bafémetro artesanal (tubo com giz cor amarela), 4 bexigas
e quatro amostras liquidas. Eles realizaram o experimento e a mudanca de cor no giz para verde
indicou a presencga de alcool na amostra. A Ultima etapa foi a resolucédo da gitoatEoa
(quadraabaixo) que enfocou o resultado falso positivo do teste do bafémetro em pessoas portadoras
de diabetes mellitus.

Homem que supostamente ndo consome bebidas alcodlicas ha anos € pego pelo tes
bafdmetro em uma blitz da Lei Seca.
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Na noite da sextéeira, o Sr. Jeremias de 54 anos de idade, saiu do trabalho em direcj
casa no seu velho Fusca. Na metade do caminho, avistou uma blitz da Lei Secs
aproximar da blitz, um policial pedihe que encostasse o carro e o Sr. Jeremias o fez.
realzado todos os procedimentos que |lhe foram solicitados, apresentou os docume
solicitados e fez o teste do bafémetro. Finalizado o teste, ele foi surpreendido com o r
e, devido a isso, ele teve de realizar mais testes. O primeiro teste @f4smg/L de alcog
e os policiais Ihe pediram para o repetir, uma vez que o Sr. Jeremias néo liberou um
suficiente de sopro. No total foram realizados cinco testes (lembrando que os apare
descartaveis). SO o quinto teste foi validado, goesou 0,08 mg/L. O Sr. Jeremias fig
assustado com o resultado do teste e explicou aos policiais 0 motivo para esse va
didlogo transcrevemos abaixo:

- Ha 20 anos frequento o grupo dos Alcodlicos Andnimos (AA) e ndo ingiro uma g
alcool.

- Mas senhor, esse teste é muito confidvel, diante das provas seus argumentos S
invalidos. Tem certeza que néo ingeriu nada com teor alcodlico?

- Tenho certeza. Sou um homem doente, tefifilbetes mellitusfaco uma dieta bem restri
e como faleija faz 20 anos que nao ingiro bebidas alcodlicas.

- Como o teste ndo mente, embora o senhor esteja desmentindo, as medidas cabi
tomadas. Como o senhor garante ndo ter ingerido nada alcodlico e pée em davida g
bafémetro, eu Ihe orientopaocurar uma delegacia para registrar o ocorrido e fazer um €
de alcoolemia no Instituto Médico Legal (IML).

Apés ter a habilitagdo apreendida, ja muito tarde da noite, Jeremias resolveu ir, p(
prépria, a uma clinica particular fazer o examsatggue. O resultado negativo s6 confirn
0 que ele ja havia dito antes.

Pelo Cédigo de Transito Brasileiro, quando o bafémetro acusa de 0,05mg/L a 0,331
alcool, é aplicada uma medida administrativa. Por ser uma falta gravissima, o motoris
carteira apreendida e o direito de dirigir suspenso por 12 meses, além de pagar mul
1.915,40. Se o resultado for igual ou superior a 0,33 mg/l, o0 motorista € preso e nao t
o direito de dirigir. O governo do estado descarta completamentedteddpde falha n
equipamento, pois todos os aparelhos de bafometro séo certificados pelo Inmetro a
mesesO que deve explicar o fato de que o teste de bafémetro deu positivo? Sera q
Jeremias mentiu e fez o consumo de bebidas alcodlica® @mies de realizar o teste?
aparelho de bafémetro falhnou? Apesar de o governo garantir que os aparelhos utilizg
verificados de tempo em tempo, provavelmente, houve interferéncias de outros fatore
doencas, que no caso do Sr. Jeremiadigbetes mellitus

Procure encontrar, do ponto de vista quimico, uma resposta para esse problema que
justifique o fato do teste do bafémetro ter dado positivo, mesmo feito por alguém que
nao consumiu bebida alcodlica.

Fonte: Prépria

As respostas da séagao problema foram avaliadas pelos critérios: dominio do conteudo;

interdisciplinaridade; relacéo entre a pratica e o contexto em questdo; conhecimento de funcdes
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organicas. Os resultados mostraram que 81% dos alunos tiveram notas superiores a Ad@s Os alu

que apresentaram um ou nenhum dos critérios a serem avaliados tiveram notas menores que 7,0.
Consideracdes Finais

Atividades experimentais problematizadoras, que incentivam a investigacao e a tomada de
decisfes, sao relevantes por inserir 0 estud@ntentexto de uma vivéncia cotidiana, estimulando
a intervencao frente a situacdes reais e possibilitando também uma transformacéo e formacéo de si
mesmo como sujeito particular e coletivo. Essa abordagem possibilitou que o contetddo de fun¢des
organicas dsse trabalhado dentro de um contexto real e relevante para a sociedade, uma vez que
se utilizou o caso do bafémetro como ferramenta inserida em uma politica de prevencdo de

acidentes de transito.

Os estudantes tiveram a possibilidade de compreender ciriamento quimico do
bafémetro e utilizar esses conhecimentos para resolver uma sifirabd&ma sobre esse contexto.
Através da observacao dos alunos, e das suas respostas a-pitoblgina, foi possivel perceber
que a atividade possibilitelhes amphr os seus conhecimentos sobre as func¢des organicas e 0s
conhecimentos bioquimicos, como tamb&tacionar os contetdos tedricos e suas aplicacdes na

sociedade em que estao inseridos.
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Residéncia Bdagogica no ensino deisica

Ana Carolina Albuguerque dos Saritos

Marta Fernanda de Araujo Bibiaho

Introducao

A coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARER)VeuU
no ano de 2018 o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), a ser desenvolvido pelas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) com o objetivo de estimular os licenciandos para a implantacao de projetos
inovadores em parceria com as instituicées publicagdieacdo bésicdD programa busca
consolidar a relagédo entre a teoria vivenciada no curso e a pratica docente no cotidiano escolar de
ensino e aprendizagem, ampliando e fortalecendo a relacéo entre as IES e as escolas de educaca
basica [1]. O projeto daniversidade Federal de Pernambuco (UFPE) foi submetido e aprovado,

abrangendo diversos cursos de licenciaturas, dentre eles o de licenciatura em fisica.

Uma das escolas integrada no programa € o Colégio de Aplicacdo da UFPE
(CAp/UFPE), que oferta o ensirfundamental do 6° ao 9° ano e todo ensino médio. No Projeto
Politico Pedagdgico Institucional do CAp/UFPE (PPI) [2] é apresentado os colégios de aplicacao
e seus objetivos, sendo comum entre eles, o reconhecimento como espacos de exceléncia emnr
ensino, pequisa, extensdo e formacdo docente. No ambito da formacéo docente, esses espacos
exercem a interlocucdo entre os cursos de formacdo de professores (licenciaturas diversas e

pedagogia) e o ensino basico.

O CAp/UFPE é um ambiente que favorece as préatieaandino, pesquisa e extensao
com énfase nas inovacdes pedagodgicas, agregando esses aspectos na formacao inicial e continuac

de professores. Em relacdo a contribuicdo na formagédo académica, o colégio funciona como um

! Residente pedagdgica, Licenciatura em Fisica, Uk&B|s.15@hotmail.com
2Docente do CAp/UFPE, marta.bibiano@ufpe.br
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campo de estagio e na formacdo cordtdtaudo docente, como espaco de pesquisa e extensdo
através da experimentacao pedagdgica, reunindo caracteristicas em concordancia com as do PRP

No desenvolvimento do Projeto de Residéncia Pedagdgica foram previstas duas etapas:
ambientacdo e imersao. [nte a etapa de ambientacao os integrantes do projeto foram recebidos
na escola e se integraram sobre o funcionamento da mesma, participando de diversos momentos,
sendo dado atencdo especial nos que aconteceram na sala de aula e nos conselhos d& classe. J:
etapa de imersao, teve como foco a regéncia, permitindo vivenciar a relacao entre a teoria da pratica
pedagdgica com a producdo e realizacdo de intervencdes didaticas, bem como 0S processos
avaliativos estabelecidos na Instrucdo Normativa 01/99 [3]rggelamenta os critérios de

avaliacdo da escola.

No presente trabalho, apresento a minha experiéncia como residente do curso de
licenciatura em fisica no CAp/UFPE, a convivéncia com os discentes e com os professores de
fisica, detalhando as estratégiasate/olvidas em sala e dificuldades enfrentadas ao longo do

processo.

Descricao da experiéncia

Minha experiéncia com o PRP teve inicio em agosto de 2018. No total, somos oito
licenciandos de fisica no CAp/UFPE. Os estudantes da educacédo béasica témcoomtatte
componente curricular fisica a partir do 9° ano do ensino fundamental e durante todo o ensino
médio, abrangendo oito turmas com trinta estudantes cada uma. Nesta etapa inicial me familiarizei
com o colégio, através de reunifes norteadoras camcapiora, observacéo das aulas de fisica
nas turmas ministradas pelos professores, conselhos de classe, acesso aos documentos especifict
do colégio como o PPI [2], critérios de avaliacdo [3] e regimento [4], assim como as instalacdes e
acervos que eu peda utilizar nas minhas intervencdes, dentre eles, os livros didaticos e o
laborat6rio de fisica, que dispde de recursos e experimentos que podem ser trabalhados em sala de

aula.

O conselho de classe é caracterizado por ser um momento de acéo epetlagégica,

em gque possibilita o exame do desempenho do estudante e da prépria escola de modo geral,
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recomendando agdes e intervencdes para a evolugdo da aprendizagem do e da prética docente [5]
Contando com a participacéo de professores de diversass@réasa um espaco interdisciplinar,
admitindo um carater deliberativo em relacéo ao processo didatico. Também é promovida a tomada
de decisdes mais efetivas e objetivas através deste contato interdisciplinar, possibilitando uma
avaliacdo mais abrangengaticulada e que se aproxima da realidade. O diferencial do colégio em
questao, € que esse momento é marcado pela presenca dos alunos, tornando o conselho democrétic
e significativo. Cada turma se relne anteriormente para elaborar a avaliacdo dalvencada
professor e da propria turma, proporcionando reflexdo sobre a turma, o processo de aprendizagem
e trabalho desenvolvido por cada docente. Dessa forma, impulsiona o pensamento critico dos
estudantes sobre si e sobre o educador, permitindo quem @rticipe de forma mais ativa no
processo de ensiraprendizagem. Esse retorno também possibilita a reflexdo dos professores

sobre as metodologias usadas em sala de aula.

Na etapa de ambientacéo notei que mesmo os estudantes que nao se identifwam mui
com a matéria, sdo participativos. Apos a familiarizacdo com a escola através de momentos ja
descritos, definitse as turmas que iamos acompanhar em todo o ano letivo, a minha turma foi o 2°
ABO . Meu contato inicial tdspassadas pela professordNessesd a s
momentos foi possivel verificar quais alunos tinham mais dificuldade com a disciplina e a dindmica

da turma.

Apés ter acompanhado e conhecido a turma durante um semestre, dei inicio a minha
regéncia. Antes de atuar sdl®aula, ocorreu uma reunido norteadora com a preceptora e 0s outros
professores do colégio. Preparei um plano de atividades, com a supervisao do professor responsave
pela turma. Na construcdo do planejamento usei como base metodologias ativas [&lplarsra
condicdes de se ter uma participacdo mais ativa dos alunos, desenvolvendo estratégias que
contribuam para o aprendizado mais interativo e relacionado com situacdes reais. O professor ja
utilizava de meios que contribuiam para esta metodoldgal@em reproduzi em minhas aulas. O
intuito € estimular o maximo das areas cognitivas, para tentar atingir todos os alunos e tornar esse
momento mais enriquecedor. Alternei entre slides, videos demonstrativos, simuladores, listas de
exercicios que poderiaser resolvidas individualmente ou em grupo, além de demonstracédo de
férmulas no quadro e experimentos. A turma participava das aulas, trazendo guestionamentos,

tirando duvidas e resolvendo os exercicios propostos. Porém ha alguns casos de dispersao e falt
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de envolvimento com a disciplina, que julgo necesséario mais tempo para avaliar o que gera esse

comportamento.

Com o avanco da tecnologia, as pessoas estdo cada vez mais conectadas. A cultura,
instituicbes e trajetorias da sociedade tendem para um smiveais interelacionado. Por
exemplo, conexdes através de midias participativas, que exibem informagfes, noticias, novos
meios de entretenimento em tempo real e em todo lugar. Em conjunto com essas modificacfes, as
alteracOes na educacéo e métodos de@aprendizagem se fazem necessarias para acompanhar
esse novo ritmo. Por isso, acho relevante o uso de metodologias ativas, que propde o protagonisma
do estudante no processo de ensipmendizagem. Percebi que o colégio ja incentiva esse
protagonismoatravés dos conselhos (mencionado anteriormente), ofertando disciplinas extras que
o aluno pode escolher, apresentacao de projetos desenvolvidos pelos alunos e eventos, como feire

de ciéncias.

Minha primeira dificuldade na imerséo foi 0 nervosismo, mas ccengajamento da
turma desenvolvi mais seguranca e as aulas fluiram. Outro fator que me auxiliou bastante e gostaria
de destacar foi o suporte do professor. A orientagdo de um docente com mais experiéncia ajudou
bastante nesse percurso e eu pude mellmaaspectos relevantes, como postura em sala e
preparacdo das aulas. No final de cada aula, tanto ele como os alunos de licenciatura que fazem
parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) traziam um retorno e

isso me ajudou eefletir e aprimorar meu desempenho.

Apliquei uma verificacdo de aprendizagem sobre termodindmica em que a maioria da
turma demonstrou dominio sobre o assunto. Os que tiveram dificuldades, as duvidas foram sanadas
e se prop6s a oportunidade de refazesrdivacao. No final da carga horaria dessa etapa, solicitei
gue a turma me fornecesse um retorno sobre minha regéncia, escreveram essa avaliacdo num pape
e me entregaram. Posteriormente as li e no geral, trouxeram comentarios positivos, apontando
algumasdificuldades iniciais, como 0 nervosismo, e como ocorreu uma evolucdo ao longo das

aulas.

Consideracdes Finais
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A experiéncia do PRP no CAp/UFPE foi bastante proveitosa e significativa, pois
possibilitou meu primeiro contato com o ambiente escolar, assmob conhecer melhor o
funcionamento da escola e suas propostas. Através das experiéncias obtidas pelos momentos qu

descrevi, posso afirmar que agregaram bastante no meu amadurecimento profissional.
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Inducao eletromagnética Uma proposta de intervengao

Geiva Dayane Helena de Lifma

Marta Fernanda de Araujo Bibiano
Introducao

O programa Residéncia Pedagdgica, que integra uma das a¢des da Politica Nacional de
Formacéo de Professores, tem por objetivo promover aos licenciandos das diversas areas do
ensino, uma vivéncia de maneira maisisiva, de praticas docentes dentro de sua &rea de
formacao em escolas publicas de educacédo basica. Dentre outras atividades previstas, destaca
se a regéncia de aula e a intervencdo pedagodgica acompanhado por um professor com
experiéncia na area de atéa do licenciando.

E dentro desse contexto que graduandos em Ciéncias da Natureza, especificamente em
Fisica, encontram espaco para aliar teoria a prética, planejando, executando e avaliando
propostas didaticas que culmina em uma experiéncia singularcpeea professorando
envolvido no programa.

Uma maneira de ilustrar um pouco desse trabalho, foi uma sequéncia de atividades
realizada em uma turma do 3° ano do ensino médio do Colégio de Aplicagdo da UFPE
(CAp/UFPE) que teve como objetivo conhecer e aempder o fendmeno da inducgéo
eletromagnética, regida pelas Leis de Faraday e de Lenz (Ramalho, Nicolau e Toledo, 1997).
Como metodologias pedagdgicas para essas atividades, foram utilizados; questionario, para a
sondagem dos conhecimentos prévios; videms) o intuito de recapitular alguns conceitos
iniciais da eletricidade e suas aplicacdes tecnoldgicas; e embasamento tedrico sobre a inducéo
eletromagnética. Além disso, utilizee o experimento que ilustra a descoberta de Oersted
(J.P.M.C. e AK.T., 20D), que relaciona eletricidade e magnetismo e a plataforma de simulacao
PhET!, mais especificamente a simula¢zboratorio de Eletromagnetismo de Faragam
qual os alunos puderam analisar qualitativamente os principais conceitos sobre o conteudo
abordalo, seguindo um roteiro experimental com a finalidade de ofi@ntgara o que deveria
ser observado. Como forma de avaliagdo, obseseoatentamente o envolvimento dos
discentes com as atividades propostas, suas indagacdes e a correlacdo entre @ conteud
abordado e sua aplicacéo no cotidiano, sendo registrados por escritos muitos desses aspectos.

A tamanha abstracdo necessaéria para trabalhar os conteddos que envolvem conceitos de

eletromagnetismo, torna o trabalho docente mais desafiador, sendo pee@bitoitas
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situagbes que parecem nédo ter nenhum sentido para o aluno. Entéo a utilizagdo dessa estratégic
didatica, como ja citado anteriormente, foi um caminho proposto para que se promover a
aprendizagem, associando tais conteudos camplescdes tecridgicas, que fazem parte do
cotidiano dos estudantes, tais como energia elétrica e as tecnologias de comunicacdo. A
intencionalidade é também, estabelecer pontes para uma construgédo cognitiva que faca sentido
para os discentes e que considere o conheanasguirido em outros espacos, sendo estes
escolares ou ndo, promovendo a reorganizacdo das estruturas cognitivas acerca da tematica
trabalhada (Tavares, 2005).

Tais apontamentos enconsa embasada na Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel (Moré&ra, 2000), na qual ele propde uma compreensao sobre a forma que o ser humano
constréi conhecimento a partir de saberes ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito e a
aquisicao de novos conhecimentos, que podem ser associados aos ja existentasadeéimane
arbitraria, ou seja, aprender algo novo a partir do que ja se psabgvendo uma
reorganizagcao da estrutura cognitiva e dessa forma uma aprendizagem com uma maior riqueza
de significados.

Sendo assim, pensar em propostas pedagdgicas que sagINesOMo pontes para um
ensino e aprendizagem mais significativos, mais rico de sentido, € um caminho bastante
desafiador para aqueles que acreditam em uma abordagem de préaticas pedagdgicas que
objetivam novos mecanismos contribuindo com a formacaaidesatriticos/reflexivos sobre

aquilo que € visto em sala de aula.
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Descricdo da Experiéncia

A proposta de intervencgao foi realizada em uma turma de trinta alunos do 3° ano do
ensino médio do CApUFPE, onde a mesma foi vivenciada em wwequéncia de seis aulas

com duracao de cinquenta minutos cada.

Primeira Aula 1 Aplicacdo do Questionario

Neste primeiro momento foi realizado uma sondagem dos conhecimentos
prévios dos alunos, onde estes responderam individualmente algumas questéieadmao
temética apresentada. Em seguida, realsouma socializa¢cdo das respostas com intuito de
sanar possiveis duvidas como também de observar e analisar conhecimentos ja consolidados e

0S que precisavam ser complementados.

Segunda e Terceira Auld Video”: Viagem na Eletricidade e Experimento de Oersted

Nesta aula a proposta foi de assistir a pequenos recortes da anviegé&m na
Eletricidade disponivel na plataforma de videvsutube

O primeiro recorte assistido f&intre o mais e 0 menggue consistia em ilustrar a
construcdo das ideias sobre corrente elétrica, tenséo e resisténcia elétrica, e de como estas st
relacionam em um circuito elétrico, reforcando assim conceitos ja conhecidos e esclarecendo
algumas possiveis duvidas sobre o cade Em seguida, os alunos divididos em pequenos
grupos, tiveram como tarefa construir o experimento de Oersted, de maneira mais simplificada.
Apés a construcdo do experimento, eles analisaram o fenbmeno associado por meio de
questionamentos sobre o que taagulha da bussola movimergar e sobre a orientacdo da
mesma caso o sentido da conexao dos fios fosse invertido. Depois da realizacdo e observacéo

do experimento nos grupos, os alunos mais uma vez socializaram suas analises com o grande

grupo.

Quarta Aula 1 Videc®: Viagem na Eletricidade i Corrente Alternada e Inducéo

Eletromagnética
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Esta aula foi iniciada com um recorte da animacao Viagem na Eletricidade, tendo como
tema abordadd;orrente Alternadaque aborda de maneira bastante dinamica asfoentos
e ideias iniciais sobre este tipo de corrente como também a sua aplicacdo tecnoldgica no
decorrer da histéria. Em seguida se faz uma breve discusséo sobre o filme assistido comentando
0S principais pontos, tipo de corrente, quais mecanismos anpém sua génese, entre outros.
Em seguida é apresentado um segundo videogdo Eletromagnéticaonde finalmente é
apresentada a Lei de Faraday e Lenz, estudiosos desse fenbmeno, e, por conseguinte mais um.

vez se é discutido sobre o video assistido.

Quinta e Sexta aula Simulacdo PhETY Laboratério de Eletromagnetismo de Faraday

Esta aula é iniciada recapitulando tudo o que se viu anteriormente. Com o uso de slides,
€ apresentada matematicamente as relacdes entre fluxo magnético e inducao e&ttoamag

Em seguida, os alunos sédo colocados em pequenos grupos, onde estes utilizaram a
plataforma de simulacdo, PhET, e um roteiro experimental para assim fazer uma anélise

qualitativa sobre os principais conceitos apresentados e discutidos nas e@apasant
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Consideracdes Finais

O trabalho em sala de aula sempre sera um grande desafio para aqueles que realmente
acreditam em uma educacao de qualidade, onde o professor ndo seja visto como o detentor do
saber e 0 aluno um mero recapte informacdes. Nesta perspectiva, o trabalho pedagogico
realizado, principalmente em sala de aula, considera o aluno como um ser pensante e ativo na
construcdo do seu conhecimento, criando um ambiente favoravel para o compartilhamento das
suas ideias,egociando os novos significados com 0s ja existentes em sua estrutura cognitiva
(Moreira, 2000).

Dessa forma, o trabalho descrito, possibilitou a constatacdo dos pontos descriminados
acima onde o envolvimento da turma nas atividades propostas foi umpositigo neste
processo. A educacdo ndo se faz sozinha, é uma via de mao dupla, onde quem aprende ensin:
e quem ensina também aprende, e foi a partir dessa interacdo dialdgica entre residente/aluno e
aluno/aluno e ofeedback®xpressos no final de caddawue se construiu um caminho em
gue o processo de ensino e aprendizagem acontecesse em um ambiente onde esses fatore

pudessem ser considerados como indicadores de aquisicao do conhecimento.
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O processo de ensiraprendizagem e a avaliagcao: um relato de
experiéncia dos limites e possibilidades em uma escola publica federal

Jo&o Victor Campelo Petri
Renata Rafaela Maria da SiK/a
Gustavo José Silva de Lira

Kadja Michelle Ramos Teno6fio

INTRODUCAO

Nao ha umairiica maneira pronta para avaliar, mas é essencial identificar as dificuldades e
0s progressos dos estudantesalEducacéo Fisica a avaliacdo € a oportunidade de verificar se o
estudante apropriese dos elementos da Cultura Corporal e fornecer, en&goeetos para o
avanco qualitativo no trato com o conhecimento. Portanto, ndo cabe considerar apenas a frequéncia
as aulas, o uniforme ou a participacdo em jogos e competices. Como em todas as outras areas
para avaliar bem é preciso definir os objetiyuuss eles estdo intrinsicamente relacionados com os
resultados escolares e com os critérios para atestar a evolucao da aprendizagem.

Diante disso, este relato tem por objetivo discutir a avaliagdo na Educacéao Fisica e quais 0s
limites e possibilidades enatvados durante o processo de experiéncia no programa de Residéncia
Pedagogica, vinculado a Universidade de Pernambuco (UPE) por estudantes de Licenciatura em
Educacao Fisica em uma escola publica federal na cidade do Recife/PE. O tema proposto surgiu
pelanecessidade e dificuldade que tivemos em colocar em prética a avaliagdo que planejavamos
para cada intervencao na esecdanpo.

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambueoeksola em que o

presente trabalho se desenvolveu e € ungsi@o, pesquisa e extensédo que funciona como locus

'Residenteno CAp/UFPE do Programa Residéncia PedagdgicéBubprojeto Educacgdo Fisic&SEF/UPE,
joaopetrisep@outlook.com.

’Residenteno CAp/UFPE do Programa Residéncia PedagdgicéSubprojeto Educacdo Fisjc&SEF/UPE,
xrenataxrafaela@hotmail.com.

3 Preceptor do Programa Residéncia Pedagdg®abprojeto Educacéo FisjcESEF/UPE Mestre emEducacio
Fisica, Docente CARFPE, gustavo.jslira@ufpe.br.

“Docente orientadora do Programa Residéncia Pedag&jibmrojeto Educacéo Fisica, Doutora em Educacéo Fisica,
ESEF/UPE, kadja.tenorio@upe.br.
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privilegiado de formacdao inicial e continuada de professores e de inova¢fes pedafivgicas
a colaboracgao do preceptor Gustavo Lira, docente na disciplina de EF na instituicdo, sendo aulas
planejada e ministradas para a turma do 2°Ano do ensino meédio, com cerca de 30 estudantes.
DESCRIGCAO DA EXPERIENCIA

Segundo a CAPESB Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal Nivel Superior, 6rgdo
do Ministério da Educacdo, responsavel por elevar o nivel daipasigntifica em diversas areas
i, o programa Residéncia Pedagdgica

[...] € uma das ac¢des que integram a Politica Nacional de Formacgéo de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacéo
pratica nos cursos de licenciatura, promovemduoerséo do licenciado na
escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso.
(BRASIL, 2018, p.1)

Nesse contexto, a Residéncia Pedagogica se diferencia do estagio tradicional, pois oferece
um maior tempo na escet@ampo ao licenciando ctamplando atividades mais amplas, como por
exemplo, intervencdes pedagdgicas para além dos momentos das regéncias em sala,
acompanhamento de um professor/preceptor da escola que oferece todo tipo de suporte e
atendimento em relacdo a tudo que envolve &cprfpedagogica e construcdo de producdes
académicas gque dao retorno a sociedade e a escola de tudo que foi produzido durante o periodo d
imerséo. Tudo isso orientado por um professor da instituicdo de formacdo e um daamspola
gue acompanham todosesprocesso.

Nesta experiéncia a avaliacdo em Educacao Fisica talvez seja um dos pontos que mais rende
discusséo quando se pensa na pratica pedagdgica. Tal problematizacao se faz necessaria, tendo el
vista que num panorama geral os envolvidos com o pckssnsinaprendizagem ainda nao
superaram uma visao reducionista e pragmatica do que seria a avaliacao.

Tracando um paralelo historico, o entendimento acerca da avaliacdo se desenvolve no
mesmo passo em que as concepcgdes/abordagens metodoldgicaangehdsn, provando um
entrelacamento desta problematica especifica do trato pedagdgico com respectivas perspectivas
ideoldgicas que tratam desse mesmo processo. Ou seja, em uma concepcao de pedagogic
tradicional, por exemplo, a avaliagédo se limitara a&gestexames pragmaticos, enquanto em uma
concepcdo mais critica de ensino, a avaliacdo devera buscar alternativas metodoldgicas para
considerar o processo de ensaprendizagem como um todo, se aproximando do conceito de

avaliacao qualitativa. Segundo $61095),
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A avaliacdo qualitativa incorpora, pois, o conjunto de técnicas, orientacées
e pressupostos da metodologia etnogréfica, da investigagdo de campo. Os
problemas definem os métodos, e a tendéncia ao monismo é substituida
pela pluralidade e flexibdade metodologicas. (p.?)

Ou seja, a avaliacao qualitativa rompe o limite superficial do exame e passa a considerar
todo o processo construtivo do conhecimento para a realizacdo da avaliacdo, nenhuma aula é
desperdicada ou se isenta do processo avaliahlo caso, € a concep¢do de avaliacdo que
abracamos e que tera certo enfoque no presente trabalho.

No processo de imersdo na esemmpo, durante o 1° semestre, demos inicio as
intervencdes com a turma do 2° Ano do ensino médio com a unidade de gjr@sta no més
marco e foi nosso primeiro contato com os estudantes, assim como 0 n0sSSo preceptor, que ainda
ndo conhecia a turma. No que se concerne ao espaco fisico voltado as praticas corporais, as aula:
planejadas aconteciam diretamente na quadragpalitiva (coberta e com arquibancadas) da
escola e posteriormente tivemos a informacdo de que a sala de ginastica estava sem ar
condicionado, dificultando assim a realizacdo de praticas gimnicas na mesma.

Os horérios das aulas sédo organizados confornigpanibilidade do professor, entdo os
encontros sdo semanais, contando 2 horas/aula todddieacano periodo matutino. Como ja
citado anteriormente, as 2 horas/aulas na maioria das vezes eram planejadas sendo dividida em &
momentos: 0 1° momento contonteludo seguido do objetivo da aula, 2° momento pratico com a
execucao das atividades propostas e por fim 0 momento de roda que seria um momento mais
avaliativo para verificar o que os estudantes aprenderam, se houve dificuldades nas realiza¢des das
atividades ou até mesmo dificuldade de entendimento do objetivo da aula.

As principais dificuldades que ora relatamos dizem respeito a esse momento avaliativo da
aula, que como observado pelo nosso preceptor, ndo era concluido, ndo se podia fazer uma leitura
geral e/ou individual ao que se refere em atingir os objetivos da aula.

Como nosso processo de adaptacdo, aconteceu em outracesepta onde o modelo
avaliativo seguia padrdes quantitativos, tivemos uma pequena dificuldade em avaliar no modelo
qualitatvo que avalia contextos sociais e dados especifieaslo como objetivo, interpretar
fendbmenos a partir da percepcdo do grupo, gera dados de forma desusitikesultados
apresentados pela avaliagdo séo frutos da perspectiva do grupo avaliado, Emsudajeitvo e

gera interagao.

122| Papo de Estagiario(a), Recife, PEn, 2019



Outro elemento que chama bastante atencdo no processo avaliativo da escola campo é o
fato de existir um espacgo para os estudantes no conselho de classe, onde os mesmos tem :
oportunidade de avaliar os professores no procdssensineaprendizagem. Um exercicio
extremamente bewindo tanto por parte dos estudantes quanto dos professores, estimulando o laco
de compromisso e responsabilidade de ambos.

Com o inicio do segundo bimestre, agora j& na unidade de danca, depoistate mui
aprendizados mutuos, nos familiarizamos ao modelo proposto pela escola. A cada aula, usavamos
uma forma de avaliar diferente, condizente com o processo qualitativo sempre atentando a
participacédo dos estudantes na aula como um todo, fazendo comlgheragéo dos pareceres

descritivos avancasse qualitativamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Reafirmamos a importancia da acéo da avaliagcdo em seu sentido mais amplo e no contexto
da Educacéo Fisica no processo de eraprendizagem, pois ela resgata todos gstigbs, se
foram alcancados e o que pode ser feito para melhorar o processo, fazendo com que possamos
conectar e enxergar se o planejado se concretiza na aula, para que em aulas seguintes possibilitema
a sua formacao escolar e também sua formacéao cittadéndo a tona o papel da escola e do
professor.

Em uma avaliacdo qualitativa ndo existem respostas objetivas. Isso acontece porque o
propdésito ndo é contabilizar nUmeros como resultados. E na-eaoofe pudemos experienciar
novas possibilidades avativas de modo a aprender, também, no processo.

Diante disso, pudemos entender a residéncia pedagogica como um espaco enriquecedor
para o crescimento de nosso dominio do fazer docente, principalmente no aspecto avaliagdo, bem
como fornecer dados qualitais e quantitativos sobre o percurso de cada estudante, contribuindo

com suas formacoes.
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